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PREFACIO

Prof. Dr. Alexandre Nishiwaki

A universidade publica brasileira tem, entre suas fungoes
fundamentais, a produgao do conhecimento, a formacdo de
profissionais e o didlogo permanente com a sociedade. Nesse
horizonte, a extensao universitdria se afirma como espago
privilegiado de encontro entre saberes académicos e saberes da
comunidade, constituindo-se como pratica formativa, social e
transformadora. E nesse cenario que se insere a obra Processos
Formativos entre Educagdo Infantil, Pré-Reitoria de Extensdo e PIBID:
experiéncias e dialogias na Universidade Federal de Sdo Carlos,
organizada por Poliana Bruno Zuin e Diany Akiko Lee.

O livro apresenta um conjunto de relatos, reflexdes e andlises
que emergem de projetos de extensao, evidenciando a poténcia da
articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao no campo da
Educagao Infantil. Mais do que reunir experiéncias, a obra revela
um percurso coletivo de formacdo que envolve docentes,
estudantes de graduagdao e pds-graduacao, profissionais de
diferentes dreas, criangas e suas familias, compondo um verdadeiro
espaco de didlogo no sentido defendido por Paulo Freire, como
fundamento da educacao.

A dimensdo dialogica atravessa toda a obra. Os projetos
descritos nos diferentes capitulos nao se configuram como agoes
unidirecionais da universidade para a comunidade, ou da pesquisa
para o ensino, mas como processos de construcao compartilhada
de conhecimento. Neles, a Educacao Infantil transforma-se em um
territério vivo de experimentacdo pedagodgica, investigacao
cientifica e formagao profissional. As criangas, nesse contexto, nao
sao apenas destinatdrias das agdes educativas; elas participam
ativamente da construcao das experiéncias, sendo reconhecidas em



sua inteireza como sujeitos do processo educativo e interlocutoras
legitimas das praticas desenvolvidas.

Outro aspecto central que perpassa os capitulos é a
compreensao da Educacao Infantil como espago fundamental para
a formacao humana. A obra evidencia como praticas pedagdgicas
baseadas no didlogo, na escuta e na valorizagao das multiplas
linguagens infantis contribuem para o desenvolvimento integral
das criangas. Ao mesmo tempo, esses contextos educativos se
configuram como ambientes formativos para futuros professores e
profissionais de diferentes areas, que encontram nesses projetos
oportunidades concretas de articulacao entre teoria e pratica.

Nesse sentido, a formacgdo docente aparece como eixo
estruturante do livro. As experiéncias relatadas demonstram como
a participagdo em projetos de extensdo permite que estudantes
vivenciem situagdes reais, reflitam sobre suas praticas e construam
saberes profissionais em interacao com outros sujeitos. A extensao,
portanto, supera a dimensao de atividade complementar e passa a
ocupar lugar central na formagao inicial e continuada de
educadores.

A participagao de diferentes dreas do conhecimento também
se destaca ao longo da obra, revelando o carater interdisciplinar e
interprofissional das agdes desenvolvidas, enriquecendo as
experiéncias na Educacdo Infantil. Profissionais da Pedagogia,
Terapia Ocupacional e outras areas dialogam na construcao de
praticas inclusivas, sensiveis as singularidades das criangas e
comprometidas com o desenvolvimento integral. Essa perspectiva
amplia o olhar sobre a Educacdo Infantil e fortalece a ideia de que
o cuidado e a educacgdo das criangas exigem a interagao dialdgica
entre diferentes saberes.

Essa atuagao interprofissional se materializa, por exemplo, na
elaboragdo de estratégias que integram dimensdes pedagdgicas,
terapéuticas e sociais, promovendo a inclusdao de criangas com
diferentes necessidades, como aquelas no espectro autista. Ao
mesmo tempo, evidencia-se a importancia do didlogo entre saberes
na construcao de praticas que considerem os corpos, as linguagens,



as emogoOes e as culturas como dimensoes indissociaveis dos
processos educativos.

Outro eixo estruturante das experiéncias apresentadas ¢ a
centralidade da linguagem e do letramento na Educacao Infantil. A
literatura, as narrativas, as rodas de conversa e as diferentes formas
de expressao aparecem como mediadoras fundamentais para a
construgao de sentidos pelas criangas. Ao ler, ouvir, falar, desenhar
e brincar, elas se apropriam do mundo, constroem conhecimentos
e se constituem como sujeitos sociais. As praticas descritas
evidenciam uma abertura para o didlogo intercultural, ao trazer
para o cotidiano escolar elementos de diferentes culturas, tradigoes
e modos de vida. Essa perspectiva amplia o repertdrio das criangas
e contribui para a formagao de uma visao de mundo mais plural,
sensivel as diferengas e comprometida com o respeito a
diversidade.

Como se pode perceber, ao longo da obra, diversos relatos
aprofundam a perspectiva dialdgica, revelando um mosaico de
experiéncias que dialogam entre si e demonstram o impacto
formativo e social dos projetos desenvolvidos. Em todos eles, a
extensao universitdria aparece como eixo articulador que
possibilita a aproximagao entre universidade, escola e comunidade.

Outro aspecto relevante que emerge dos capitulos é a presenca
ativa da comunidade no desenvolvimento das acdes. Familias,
estudantes, professores e profissionais de diferentes dareas
participam de forma colaborativa na construgao das atividades,
evidenciando que a educagao das criangas é um processo coletivo.
Essa participacao fortalece vinculos entre universidade e
sociedade, ampliando o alcance das praticas pedagogicas e
reafirmando o compromisso social da universidade publica.

Assim, este livro apresenta nao apenas um conjunto de relatos
de experiéncias, mas um testemunho vivo do potencial
transformador da extensao universitaria. Ao valorizar o didlogo, a
interdisciplinaridade e a participagao coletiva, as experiéncias aqui
reunidas demonstram que a formacao de profissionais
comprometidos com a educacdo passa necessariamente pela



vivéncia em contextos reais de atuagao e pela construgao
compartilhada de conhecimentos.

Mais do que registrar praticas, esta obra nos convida a refletir
sobre os caminhos possiveis para a formagao de diferentes
profissionais e para a construcdo de uma Educacao Infantil
democratica, inclusiva e socialmente comprometida. Ao evidenciar
0 encontro entre universidade, escola e comunidade, o livro
reafirma a extensao como espago de formacgao, didlogo e
transformacao social.

Que as paginas que se seguem inspirem novos projetos, novas
pesquisas e novas praticas pedagogicas, fortalecendo o
compromisso com uma educagdo que reconhece a crianga como
sujeito de direitos, valoriza o didlogo como fundamento da
aprendizagem e compreende a formacao profissional como um
processo continuo de construgao coletiva.
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PARTE I

RELATOS DE EXPERIENCIAS NO
PROGRAMA DE EXTENSAO -
LINGUAGENS NA EDUCACAO
INFANTIL



Os projetos que compdem a primeira parte:

Programa de Extensao
Linguagens na Educagao Infantil

Projetos de Extensao

Acdes para Inclusao: didlogos possiveis e intervenc¢des na Educacao
Infantil - Edital Proex especial de projetos tematicos de extensao
2025 faixa A

Agoes no Espectro: a importancia do Terapeuta Ocupacional na
Educacao Infantil - Edital Proex de atividades de extensao 2025

Acgoes no Espectro: acolhendo e promovendo a mediagao de
criangas no transtorno do Espectro Autista no CAU-UFSCar -
Edital Proex de atividades de extensao 2026

Projeto: Atividade de Extensao- 2024 a 2026

Artes Plasticas na Educagao Infantil: dialogando com a Terapia
Ocupacional

Ensino e Aprendizado de Libras na Educacao Infantil
Letramentos na Educacao Infantil: Rodas de Leitura e de Conversa

como espacgo de apropriacdo da leitura de mundo e dos diferentes
géneros textuais
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A DIALOGIA ENTRE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NO
CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

Profa. Dra. Poliana Bruno Zuin!
polianazuin@ufscar.br

RESUMO

O presente artigo visa articular as atividades de ensino e pesquisa as
atividades de extensao propiciadas pela Pro-reitoria de Extensao da
Universidade Federal de Sao Carlos — ProEx-UFSCar, destacando a
sua importancia como pratica formativa inicial de graduandos e
criangas, bem como espago para reflexdao e formagao continuada de
profissionais das areas de Educacao e Satude. Para tanto, visa por
meio de uma metodologia dialogica, ancorada na Filosofia da
Linguagem de Bakhtin, Pedagogia Critica de Paulo Freire e os
Estudos da Teoria Historico-Cultural, mostrar a importancia do
didlogo e dialogia entre distintas areas do conhecimento e como
essas podem se articular por meio de projetos de extensao a fim de
constituir a Educa¢do Infantil como espago de aprendizagem e
formacao profissional. Este artigo se caracteriza como um relato de
10 anos de experiéncia por meio de projetos atrelados a Pro-reitoria
de Extensao e a sua importancia no contexto da minha sala de aula
no Colégio de Aplicagio da UFSCar, evidenciando como as
atividades de extensao alimentam as atividades de pesquisa e

! Professora Doutora do Colégio de Aplicagdo da UFSCar -CAU-UFSCar, Docente
do Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica — PPGL-UFSCar, Docente do
Programa de P6s-Graduag¢ao em Educag¢ao — PPGE-UFSCar, Supervisora e bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID Letramentos
e Alfabetizacdo no CAU-UFSCar, coordenadora do Programa de Extensao
“Linguagens na Educacéo Infantil - LEDIF — ProEX-UFSCar e de muitos projetos
atrelados a esse programa. Coordenadora do Grupo de Pesquisa: Praticas de
Letramentos e Ensino e Aprendizado da Lingua Materna- Diretério de Pesquisa
do CNPQ dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8678982523369691
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também as praticas de ensino, tornando a Extensao essencial para
um trabalho de qualidade junto as criangas que sao meus alunos no
Colégio de Aplicagao da UFSCar- CAU-UFSCar.

Palavras-chave: Extensao; Formagao; Ensino; Pesquisa; Educacao
Infantil.

INTRODUCAO

A formacao inicial de educadores nao da aos futuros
profissionais das areas de Educacdo e da Saude a formagao
adequada para atuagdo com o publico da Educagdo Infantil,
primeira etapa da Educagao Basica. O profissional da educacgao
necessita adquirir uma série de habilidades para uma pratica de
cuidar e ensinar, ultrapassando conhecimentos de contetidos vistos
nos cursos de formacao inicial, aprendizagens e experiéncias essas
que somente se constituem em uma rotina didria nas salas de aulas.
No que tange aos profissionais da satide, o contato com as escolas
permite a esses profissionais pensar criticamente e englobar um
contexto muito maior do que apenas as micro salas em que a
interagao paciente-terapeuta se constitui.

Conforme destacam as estudantes de graduacao, a teoria fica
distante da pratica se o estudante ndo adentra o universo da sala de
aula da Educacao Infantil, bem como no caso da area de satde fica
distante a pratica nos consultorios, se esse futuro profissional nao
adentra esse universo escolar a fim de se pensar nos diferentes
mediadores e condicionantes que afetam as criangas de inclusao.
Trazer os estudantes para as escolas a fim de se viver experiéncias
concretas do dia a dia da sala de aula permite que pratica e teoria
se fundem e dialoguem.

Diante deste preambulo, procuro relatar neste texto o contexto
das interacdoes entre graduandos, criangas e professores,
pontuando também como essa relagdo permite o desenvolvimento
da pesquisa direcionada ao publico da Educacao Infantil.
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DO ENSINO A EXTENSAO, DA EXTENSAO A PESQUISA

Ha exatamente 12 anos me constitui docente na Educagao
Infantil, sendo a minha primeira experiéncia com esse publico no
Colégio de Aplicagao da UFSCar, antiga Unidade de Atendimento
a Crianga. Antes dessa minha insercao eu ja havia iniciado a minha
docéncia na formagao de professores nas antigas escolas do
Magistério do Ensino Médio, passando pela sala do Ensino
Fundamental e, depois no Ensino Superior, onde ficara por mais ou
menos 8 anos com esse publico, formando futuros profissionais,
ministrando disciplinas que contemplavam o publico infantil, de 0
a 12 anos, como Psicologia da Educagao, Psicologia da Educagao
Infantil, Artes para Educagao Infantil, Psicologia da Aprendizagem
e do Desenvolvimento, Estagio na Educagao Infantil, Letramentos
e Alfabetizacao, Metodologia da Pesquisa Cientifica, etc.

Contudo, quando adentrei o universo da Educagao Infantil as
teorias estudadas, lecionadas nao davam conta de responder todas
as perguntas envoltas nas diferentes interacdes e relagdes que
ocorrem no universo da sala de aula, tais como: questdes familiares
que cada crianga traz, desde divoércios, perda de ente querido,
conflitos familiares, auséncias de pai ou mae, etc.; questao relativa
ao tempo e rotina da escola cravado por horarios da alimentagao:
hora da chegada da crianca e o tempo de acolhimento ou hora da
despedida (e, por vezes, 0 nao respeito pela familia a esse tempo)
hora da fruta, hora do almogo, hora do jantar, etc.; questdes de
comunicagdo (entraves muitas vezes causados pela propria gestao)
com familias, equipe de trabalho em sala de aula e gestao, etc,;
inclusdo de criangas com diferentes necessidades e divergéncias
neuro tipicas, como TEA, TDH, TOD, DOWN, etc. Esses sao apenas
alguns exemplos que destaco de como ocorrem as relagdes e
interagdes no espaco da sala de aula e como tais questoes afetam a
cada crianga diante desse contexto, que extrapola os muros da
escola, mas adentram o espaco da sala de aula de forma aguda.

Foi nesse contexto da sala de aula da Educacdao Infantil,
estando em uma Universidade Federal é que recebi algumas
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estagiarias do primeiro semestre do Curso de Terapia Ocupacional,
se deparando com este rico universo algumas dessas alunas
pediram para continuar o estdgio, mas a unica possibilidade de
continuar em sala era por meio da atuacdo como voluntaria em
projetos de extensdo. A partir da atuagdo por um ano como
estagidria voluntdria, muitas questdes foram construidas e geradas
a partir dos nossos didlogos e o primeiro projeto de Iniciagao
Cientifica ocorrera a partir dessas indagagoes. Foi assim, que os
lagos com o Curso de Terapia Ocupacional foram se estreitando e é
assim que venho submetendo projetos que dialoguem com este
curso, além dos cursos de Pedagogia e Letras. Nesta mesma época,
apos um Pds-Doutorado na Linguistica, ainda sem ter adentrado o
espaco do CAU, fui chamada para lecionar no Programa de Pos-
Graduacao em Linguistica e também no Programa de Pos-
Graduacao em Educacao.

Nesses encontros com um grande publico: estudantes de
graduacao, de pos-graduacao, por vezes, ja docentes, familias, das
criangas, criangas, colegas de profissdao do Ensino Superior, essa
dialogia entre diferentes vozes foram se tornando palavras outras
que me fizeram pensar em questdes de pesquisas e propostas de
projetos de extensao, respondendo perguntas que me constituiram
como docente desde a graduacao entorno das Linguagens na
Educacao Infantil.

Diante desse pequeno texto e contexto é que demonstro como
foram tecidos os caminhos do universo do ensino, da pesquisa e da
extensao em minha trajetdria académica e profissional.

INTERACOES, MEDIACOES E APRENDIZAGENS

Exalto aqui as interagdes, mediacdoes e relagdes com os
graduandos que atuam nos projetos de extensdo aos quais
coordeno alocados no Programa de Extensao: Linguagens na
Educagao Infantil. A interagdo com graduandos de diferentes
cursos me forma e me transforma a cada encontro e relacOes,
mudando a forma de ver o mundo, por meio de exercicios didrios
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de reflexao sobre a pratica, sobretudo com relagao as criangas
neuro-divergentes, tais como: olhares sensiveis as disfungdes
sensoriais das criancas, mediagdes para auto regulacdo foram
propiciadas por esses diadlogos, linguagens de comunicacao
alternativas, etc.

Assim, como os graduandos dizem aprender comigo, devido
a este percurso académico e de experiéncia pratica, aprendo com
eles e eles também me ajudam muito nos trabalhos a serem
desenvolvidos com as criancas de minha sala no CAU. Dialogamos
desde propostas de intervengdes até mesmo de execugao com
algumas criangas individualmente, pequenos grupos de criangas e
o grupo todo da sala a depender das atividades propostas e
especificidades de cada crianga.

Quero aqui frisar a importancia dos Bolsistas que sao
subsidiados pela Pro-reitoria de Extensao, pois sem esses bolsistas
muitas vezes os trabalhos em sala de aula nao apresentariam a
qualidade estimada, por haver na sala de aula 20 criancgas, sendo
um quadro de criangas neuro divergentes por sala cada vez maior,
atualmente 6 criangas atipicas.

Esses bolsistas dao o suporte necessario para as praticas
terapéuticas a essas criangas, sendo atividades que trabalhamos
com o grupo todo, mas permitem um suporte maior com as
criangas que necessitam se desenvolver em suas potencialidades
sensoriais.

Além dos bolsistas, os projetos sempre contam com
voluntarios que viram o edital, mas que possuem outras bolsas, ou
que ouviram falar sobre o projeto e querem ter a experiéncia em
sala, trazendo uma riqueza maior de didlogos e dialogias, além do
apoio em sala de aula para as intmeras intercorréncias que
ocorrem no contexto da educagao infantil, como por exemplo: uma
roupa que molha, uma ida ao banheiro, uma garrafinha que acaba
a dgua, um sapato que precisa ser colocado ou amarrado, etc.

Essas mediagOes se constituem em aprendizagens tnicas que
sO ocorrem em grupo em uma sala de aula no contexto da Educagao
Infantil. E muito interessante que essas interagdes marcam a vida
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as criancas, da antes e a minha trajetoria profissional,
das c s, das estudantes ha trajeto ofissional
porque a cada encontro eu me transformo como educadora.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse pequeno artigo teve como objetivo ressaltar aimportancia
dos projetos de extensao na sala de aula do CAU, evidenciando os
beneficios aos graduandos, as criangas e a docente e, por fim, para
as familias. Em um contexto em que cada vez mais se necessita de
um “multi olhar” para a diversidade existente na sala de aula que
se configura com diferencas entre composicoes de familias, de
problemas advindos de separagbes e divorcios, de conflitos
psicoldgicos, de auséncias devido ao trabalho e necessidade de
trabalhar, muitas vezes em lugares longinquos aos quais as
criancas nao veem um de seus pais, criancas atipicas, um ensino de
qualidade s6 existe neste contexto de uma unidade de Educacao
Infantil estar alicercada em uma Universidade Federal. Como
recentemente a unidade passou a ser um Colégio de Aplicagao este
didlogo serd ainda mais frequente entre os departamentos, além do
fato de que cada vez mais as agéncias de fomento prezam
atividades de extensao a serem cumpridas por programas de pos-
graduacao.

Nesse sentido, para finalizar este pequeno texto, parabenizo a
Pro-reitoria de extensao da Universidade Federal de Sao Carlos
pelas oportunidades e escutas sensiveis as demandas do publico da
comunidade académica e da comunidade de Sao Carlos,
principalmente, as inser¢des propiciadas junto ao publico em
vulnerabilidade.
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DA OBSERVACAO A MEDIACAO: RELATO DE
EXPERIENCIA DE UMA ESTUDANTE DE TERAPIA
OCUPACIONAL NO COLEGIO DE APLICACAO DA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
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RESUMO

O presente trabalho consiste em um relato de experiéncia que
descreve as vivéncias e percepgoes, a época graduanda do curso de
Terapia Ocupacional, vivenciadas durante o primeiro semestre do
ano de 2025 por meio da participagao nos projetos de extensao
"Agdes para Inclusdo: didlogos possiveis e intervengdes na
Educacao Infantil" e "Ag¢des no Espectro: Interven¢des no
Transtorno do Espectro Autista", sob orientagao e coordenagao da
professora Poliana Bruno Zuin. As atividades foram desenvolvidas
no contexto da Educacado Infantil e envolveram o planejamento e a
aplicacdo de praticas terapéuticas baseadas em evidéncias voltadas
ao desenvolvimento emocional, social e a inclusao de criangas com

! Terapeuta Ocupacional. Atuou nos projetos ProEx Ag¢des no Espectro e A¢des
para Inclusao como voluntaria no ano de 2025.

2 Professora Doutora do Colégio de Aplicagdo da UFSCar -CAU-UFSCar, Docente
do Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica — PPGL-UFSCar, Docente do
Programa de P6s-Graduagao em Educagdao — PPGE-UFSCar, Supervisora e bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia - PIBID Letramentos
e Alfabetizacdo no CAU-UFSCar, coordenadora do Programa de Extensao
“Linguagens na Educacéo Infantil - LEDIF — ProEX-UFSCar e de muitos projetos
atrelados a esse programa. Coordenadora do Grupo de Pesquisa: Praticas de
Letramentos e Ensino e Aprendizado da Lingua Materna- Diretério de Pesquisa
do CNPQ dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8678982523369691.
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Transtorno do Espectro Autista (TEA). As propostas incluiram a
criagdo de recursos pedagdgicos adaptados e a mediagao de
intervengoes individuais e em grupo, pautadas no dialogo
multidisciplinar entre terapeutas, educadores e responsaveis para
a construgao de estratégias de adaptagao curricular. A experiéncia
possibilitou a articulagdo entre teoria e pratica, evidenciando a
importancia do suporte as familias, da capacitacao docente e da
intervencado especializada para a promogao da inclusao plena e da
integracao social no ambiente escolar.

Palavras-chave: Projetos de Extensao; Formagao Inicial; Terapia
Ocupacional; Educacao Infantil.

INTRODUCAO

Ingressei no curso de Terapia Ocupacional da UFSCar em 2021
e, durante os primeiros anos da gradua¢ao, minhas experiéncias
praticas estiveram concentradas majoritariamente no atendimento
a adultos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), deficiéncias
fisicas e intelectuais, além de demandas em satide mental. Embora
sempre tenha tido apreco pelo publico em geral, ainda nao havia
vivenciado a pratica direta com o publico infantil de forma
aprofundada. Contudo, o interesse pelo processo de
desenvolvimento humano e pela potencialidade das ocupagdes
desde a primeira infancia sempre esteve presente em minhas
reflexdes académicas.

Ao integrar os projetos de extensao sob a orientacao da
professora Poliana, em 2025, tive a oportunidade de atuar nessa area,
0 que representou um novo e significativo desafio para minha
formacdao. No ambito desses projetos, foi necessario planejar e
desenvolver estratégias que unissem o curriculo escolar, que no
momento explorava os paises, aos objetivos terapéuticos de inclusao.
Foi a partir de minhas ag¢des voltadas as singularidades das criangas,
que consolidei minha identificacdo com a drea infantil, na qual atuo
profissionalmente hoje, com foco em Integracao Sensorial.
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Durante as atividades, pude observar como a pratica
pedagogica, quando aliada ao raciocinio clinico da Terapia
Ocupacional, permite uma escuta sensivel e trocas mais
significativas. Um dos destaques dessa atuacao foi a criacdo de um
livro de pelagens de animais, desenvolvido para dialogar com o
estudo sobre a Africa que a turma realizava. O recurso foi pensado
como uma ferramenta de estimulagao tatil e percepgao visual,
permitindo que as criangas conhecessem a fauna local através de
texturas e contrastes, a0 mesmo tempo em que trabalhavam
habilidades sensorio-motoras fundamentais.

Minha atuagao consistiu na mediagao direta de criangas com
TEA, auxiliando a professora regente no manejo de
comportamentos e na adaptagdo de materiais para tornar a
aprendizagem mais inclusiva. As atividades eram propostas com
diferentes niveis de suporte, respeitando o tempo e o percurso de
cada aluno. Essa vivéncia foi o divisor de dguas que me permitiu
articular a teoria da Terapia Ocupacional com a pratica cotidiana
da escola, evidenciando que a mediagao intencional ¢ capaz de
transformar o ambiente escolar em um espago de participagao
plena para todas as criangas.

DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

Como ja mencionado, as agdes desenvolvidas no ambito dos
projetos de extensdao envolveram o planejamento e a aplicagdo de
intervengdes terapéutico-ocupacionais voltadas a inclusao escolar,
bem como atividades relacionadas a mediac¢ao direta no processo
de aprendizagem e regulagao de criangas com TEA, realizadas em
parceria com a professora regente.

No que se refere as estratégias de inclusao, as atividades foram
planejadas considerando o perfil sensorial e as necessidades dos
alunos, utilizando o caréter ladico para favorecer o engajamento e
a participagao social. Durante a aplicagao, as criangas interagiram
com materiais estruturados que facilitavam a compreensao das
rotinas escolares.
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Paralelamente, foram desenvolvidas atividades voltadas ao
estimulo sensdrio-motor e cognitivo, respeitando as capacidades e
o tempo de resposta de cada crianca. Inicialmente, as propostas
focavam na exploragao tatil e visual, como no caso do livro de
pelagens de animais da Africa. Este recurso permitiu que as
criangas explorassem diferentes texturas (como macio, dspero e
rugoso), associando-as a fauna estudada pela turma.
Posteriormente, as intervengdes evoluiram para o uso de suportes
visuais e pistas graficas, onde carimbos e figuras eram utilizados
para auxiliar na organizagao espacial e na coordenacao motora fina,
facilitando tentativas de registro e interacdo com os simbolos de
forma funcional.

As atividades de suporte a inclusdo foram mediadas também
por outros discentes de Terapia Ocupacional tanto por mim quanto
pela professora regente, que acompanhava o engajamento das
criangas, oferecendo as adaptagdes ambientais e os suportes
necessarios de acordo com as demandas de cada perfil. As
propostas realizadas possibilitaram a ampliagdo da participagao
das criangas com TEA nas atividades coletivas, priorizando a
autonomia e o bem-estar no processo de aprendizagem, sem perder
de vista os objetivos pedagdgicos da turma.

PERCURSO PROFISSIONAL E ACADEMICO

A participagdo nos projetos de extensao sob orientagao da
professora Poliana, bem como a vivéncia no ambiente escolar,
permitira compreender, de maneira mais aprofundada, a
complexidade da atuacao do Terapeuta Ocupacional na Educacao
Infantil. Essa experiéncia foi fundamental para refinar o olhar sobre
o planejamento de adaptagdes, a mediagao direta e a observagao
minuciosa dos processos de desempenho ocupacional de criangas
com TEA em contextos reais.

Ao longo do projeto, foi possivel articular os conhecimentos
tedricos da formacao inicial com as situagdes vivenciadas em sala
de aula. Nesse sentido, a pratica evidenciou principios
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fundamentais da Teoria de Integragao Sensorial de Ayres (2005), ao
compreender que a organizagao das sensagoes no sistema nervoso
e no ambiente € o que permite a crianca emitir respostas
adaptativas e participar das atividades escolares de forma
funcional. As intervengdes realizadas, como o livro de pelagens,
demonstraram a importancia de oferecer o "desafio justo”,
respeitando o limiar sensorial de cada crianga e favorecendo o
desenvolvimento de habilidades motoras e cognitivas a partir da
interagdao com o objeto.

A atuacdao em parceria com a professora regente também
possibilitou vivenciar uma pratica pautada na Colaboragao
Interprofissional. Essa experiéncia articula-se com a perspectiva de
Inclusao Escolar, que compreende que o suporte ao aluno com TEA
deve ser construido na relacdo entre os diferentes saberes
(terapéutico e pedagogico). As propostas desenvolvidas
reforcaram a importancia de uma mediacdo que preza pela
autonomia, onde o Terapeuta Ocupacional atua como facilitador,
removendo barreiras ambientais e atitudinais para que a crianca
seja protagonista de seu proprio aprendizado.

Essa compreensao foi o alicerce para a minha escolha
profissional atual: continuar trabalhando com o publico infantil e
focar na Integragao Sensorial. Hoje, na pratica clinica, aplico os
mesmos principios de mediacdo intencional e escuta das
singularidades que aprendi durante a graduagdo, buscando
sempre gerar independéncia e qualidade de vida para criangas no
espectro autista.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivenciada a partir dos projetos de extensao e
da atuagdo no ambiente escolar foi fundamental para minha
formagao profissional e pessoal, pois possibilitou uma
aproximacao real com o publico infantil e com os desafios
cotidianos da inclusao escolar. A atuacao permitiu compreender,
de forma sensivel e técnica, que o trabalho da Terapia Ocupacional

27



nesse contexto vai muito além da aplicagdo de protocolos,
envolvendo uma escuta qualificada, a observagao do desempenho
ocupacional e interven¢des constantes mediadas pelas
necessidades sensoriais e motoras das criangas.

A convivéncia com a professora e com as criangas possibilitou
aprendizagens que transcendem os fundamentos tedricos,
estendendo-se as relacdbes humanas e a constru¢ao de um ambiente
acolhedor e acessivel. Observar os avangos das criangas com TEA,
acompanhar seus processos de regulagao e participar ativamente de
suas conquistas de autonomia refor¢ou minha compreensao sobre a
importancia de uma pratica terapéutica sensivel, comprometida e
rigorosamente atenta as singularidades de cada sujeito.

Por fim, a participagdo nestes projetos reafirmou minha
escolha pela Terapia Ocupacional e evidenciou o valor de uma
formacgao inicial que articule teoria e pratica de maneira
indissociavel. As experiéncias construidas ao longo de 2025
permanecem como a principal referéncia para minha atuagao
profissional atual. Elas contribuiram para a construgao do olhar
critico, reflexivo e humano que carrego hoje em minha pratica
clinica com Integragdo Sensorial, focada sempre em transformar
barreiras em oportunidades de participagao e independéncia para
o publico infantil.
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RESUMO

O presente relato de experiéncia discorre sobre a trajetdria
formativa e profissional da autora no campo da Educagado Infantil,
desde quando estava na graduagdo em Pedagogia até os dias
atuais, que é Professora de Educacao Infantil. As reflexdes tém
inicio narrando a inser¢ao na Unidade de Atendimento a Crianga

! Doutoranda em Educagdo - PPGE/UFSCar, Mestra em Linguistica -
PPGL/UFSCar e Graduada em Pedagogia, também pela Universidade Federal de
Sao Carlos/UFSCar. E Professora de Educagio Infantil da Prefeitura Municipal de
Araraquara desde 2019. Atuou como formadora municipal do programa nacional
"Leitura e escrita na Educa¢dao Infantil - LEEI" - Regido Sudeste/UFSCar, no
municipio de Sao Carlos (2024). Exerceu a atividade de facilitadora na
Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo - UNIVESP (2023-2025). Participa do
Grupo de Pesquisa: Praticas de Letramentos e Ensino e Aprendizado da Lingua
Materna, liderado pela Professora Dra. Poliana Bruno Zuin, que é a sua
orientadora. Desenvolveu Iniciagdo Cientifica PIBIC/CNPq (2016-2017) e Inicia¢do
Cientifica PUICT/UFSCar (2015-2016). Foi bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/CAPES (2014-2016).

2 Professora Doutora do Colégio de Aplicagdo da UFSCar -CAU-UFSCar, Docente
do Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica — PPGL-UFSCar, Docente do
Programa de P6s-Graduagao em Educagdao — PPGE-UFSCar, Supervisora e bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia - PIBID Letramentos
e Alfabetizacdo no CAU-UFSCar, coordenadora do Programa de Extensao
“Linguagens na Educacéo Infantil - LEDIF — ProEX-UFSCar e de muitos projetos
atrelados a esse programa. Coordenadora do Grupo de Pesquisa: Praticas de
Letramentos e Ensino e Aprendizado da Lingua Materna- Diretério de Pesquisa
do CNPQ dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8678982523369691.
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(UAC), atual Colégio de Aplicagado da UFSCar (CAU), e o
envolvimento em Projetos de Extensao e Pesquisa de Iniciagao
Cientifica, especialmente relacionados as praticas de letramento. Ao
longo do percurso, foram exploradas rodas de leitura e conversa,
atividades de expressdao artistica e socializagdo, permitindo
compreender a construgao da leitura de mundo pelas criangas e o
papel mediador da professora. O estudo evidencia como a
articulagao entre teoria, pratica pedagogica e investigacao cientifica
contribuiu para a formagao de uma atuacado reflexiva e critica,
consolidando a autora enquanto pesquisadora e docente
comprometida com a educagao. Atualmente, a pesquisa
desenvolve-se no Doutorado em Educagao, ampliando a
abordagem para outras problematizagdoes no ambito da Educagao
Infantil, mantendo como base as aprendizagens construidas ao
longo do percurso académico e profissional.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Letramento; Formacgao Docente;
Extensao; Docéncia.

INTRODUCAO

[...] o discurso do outro esta em mim, a minha
palavra é antes a palavra alheia, ainda que ela
me seja individual gragas aos diferentes
contextos. (Zuin, 2009, p. 51).

Ha onze anos, iniciava a minha trajetdria de envolvimento com
o hoje intitulado Colégio de Aplicacao da UFSCar “CAU”, mas, a
época, Unidade de Atendimento a Crianga “UAC”3. Para explicar

3 UAC - Sempre que me referir a institui¢do no periodo em que atuei, utilizarei a
nomenclatura antiga, Unidade de Atendimento a Crianca (UAC), uma vez que
apenas posteriormente ela passou a se chamar Colégio de Aplicagao da UFSCar
(CAU). A transformagao da UAC em CAU foi aprovada pelo Conselho
Universitario (ConsUni) em fevereiro de 2024 e oficializada apds a aprovagao do
MEC, com a inauguragao da nova estrutura ocorrendo em maio de 2024.
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melhor como se deu essa minha inser¢dao nesta instituicao de
educacao, é preciso que retomemos um pouco antes, mas naquele
mesmo ano. Eu era aluna de licenciatura em Pedagogia da UFSCar,
estava em meu terceiro ano de curso e me interessava pelos estudos
relacionados a lingua materna. Foi entao que comecei a cursar a
ACIEPE* intitulada “Letramentos Multiplos”, oferecida pelas
professoras Dra. Maria Silvia Cintra Martins e Dra. Poliana Bruno
Zuin. Esse periodo revelou-se fundamental para a definicao dos
caminhos que passei a trilhar em meus estudos académicos.

No decorrer dessa ACIEPE, tive a oportunidade de refletir,
analisar e aprofundar discussoes relacionadas a linguagem, o que
ampliou significativamente meu olhar sobre a tematica. O didlogo
constante com a professora Dra. Poliana Bruno Zuin foi
especialmente marcante, pois suas contribui¢des e orientagdes
despertaram em mim o interesse crescente pela investigacao
cientifica nesse campo.

Recebi, entao, o convite da professora Poliana® para conhecer
o seu trabalho como professora de Educagao Infantil na UAC e
atuar em seu projeto de extensdao “Letramentos na Educagao
Infantil: rodas de leitura e de conversa como espago de apropriagao
da leitura de mundo e dos diferentes géneros textuais”. Inserida
nesse contexto, desenvolvi dois anos de Iniciacao Cientifica, sob
sua orientagao, sendo o primeiro ano o projeto piloto, sem apoio
financeiro, e, no segundo ano, com financiamento PIBIC-CNPq.
A pesquisa se intitulava: “Educagao Infantil: o inicio do processo
de representagao signica produzidas por criangas a partir da leitura
de diferentes géneros textuais”. Tal pesquisa constituiu o ponto de
partida dos estudos que deram origem ao percurso investigativo
aprofundado na dissertacao de Mestrado.

* ACIEPE - Atividade Curricular de Integracao Ensino, Pesquisa e Extensao

5 Professora Poliana — A partir deste ponto, opto por me referir a docente apenas
como professora Poliana, uma vez que sua titulagdo ja foi apresentada. Essa
escolha visa tornar a leitura mais fluida, sem necessidade de repetir
continuamente seu nome completo e titulos.
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ENTRE TEXTOS E CONTEXTOS

Como ja exposto, iniciei minha relagao com a UAC em 2015,
mantendo contato com a instituigao até aproximadamente o ano de
2020, quando conclui o Mestrado. Nesse periodo, acompanhei o
desenvolvimento de diversos projetos conduzidos pela professora,
vivenciei o grupo de pesquisa denominado “Prdticas de Letramentos
e Ensino e Aprendizado da Lingua Materna”, vinculado ao Diretorio do
CNPq, e presenciei a orientagao de pesquisas de Iniciagao Cientifica,
bem como estagios de alunos de graduacao e desenvolvimentos de
Projetos de Extensao.

Foi possivel observar, ainda, como todos eram acolhidos na
sala de aula da docente, nao se restringindo apenas a estudantes do
curso de Pedagogia, mas contemplando também discentes de
diferentes dreas, como Terapia Ocupacional, Musica, Libras, entre
outras. Essa diversidade contribuia para o enriquecimento de sua
pratica pedagogica com as criangas, marcada pela constante
articulagao entre teoria e pratica.

A atuagao docente da professora Poliana fundamentava-se em
aportes tedricos da Linguistica, especialmente nos estudos de
Bakhtin, da Psicologia Histdrico-Cultural, a partir de Vygotsky,
Luria e Leontiev, bem como da Pedagogia Critico-Libertadora,
ancorada em Freire. Apoiada nessas perspectivas, a docente
desenvolvia praticas de letramento na Educacdo Infantil que
valorizavam a linguagem como constitutiva das relagdes sociais e
dos processos de ensino e aprendizagem. A literatura e as praticas
de leitura eram centrais no processo educativo, sendo por meio
delas que emergiam as questdes e os aprofundamentos das
tematicas trabalhadas com as criancas.

As produgoes infantis, expressas por meio das artes plasticas e
dos desenhos, decorriam diretamente dessas praticas, nas quais o
livro se configurava como mediador das experiéncias de leitura e
escrita. Ao interagir com as obras literarias, as criancas ampliavam
progressivamente suas formas de representagao, aprimoravam
seus desenhos, vocabulario esuas leituras de mundo. Desse modo,
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as praticas de letramento se apresentavam como elemento
permanente e estruturante da rotina de trabalho da professora na
Educacao Infantil.

Dentre as praticas de letramento que eram comuns em sua sala
de aula, destacavam-se o quadro dos sentimentos, utilizado para
trabalhar emogOes e expressOes afetivas; o calendario, que
possibilitava a organizagao temporal e a amplia¢do do repertdrio; e
as rodas de leitura e de conversa didrias, que estimulavam a escuta,
o didlogo e a reflexao sobre diferentes géneros textuais. Além disso,
eram realizados visitas e passeios a outros espagos, bem como
parcerias com departamentos da UFSCar, proporcionando
experiéncias diversificadas e significativas para as criangas. Todas
essas praticas tinham como objetivo fomentar o letramento desde a
tenra idade, articulando leitura, escrita, oralidade e compreensao
de mundo, e permitindo que as criangas construissem sentidos a
partir de situagdes concretas e significativas de interagao social e
aprendizagem.

Focando nas rodas de leitura e conversa, essas estavam
inseridas dentro de um dos Projetos de Extensao proporcionados
pela docente que se intitulava: “Letramentos na Educagao
Infantil”®, nele havia: rodas de conversa como espago para
apropriagao da palavra e leitura de mundo; sentimentos: verbalizar
0 que se estd sentindo;, exercicio da escuta; formagao e
aprendizagem de conceitos; ouvindo e Cantando Musica:
confec¢bes de instrumentos musicais; e leituras e recontos.

Nesse contexto de praticas pedagogicas fundamentadas
teoricamente e vivenciadas cotidianamente na UAC, fui sendo
constituida enquanto pesquisadora, acompanhando de perto as
acoes desenvolvidas pela professora Poliana e os projetos por ela
conduzidos. A imersao nesse espago formativo, especialmente nas
praticas de letramento e nas rodas de leitura e conversa,
possibilitou nao apenas a compreensao dos fundamentos que
orientavam o trabalho docente, mas também o delineamento dos

¢ Projeto que ocorria desde 2015 pela Pré-Reitoria de Extensao/PROEX.
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caminhos que passaram a orientar minhas prdprias investigagoes
académicas.

Dessa maneira, meus estudos no Mestrado” seguiram a linha
da professora Poliana, que foi a minha grande inspiracao, tanto
como estudiosa da drea, quanto profissional da Educacao Infantil.
A pesquisa foi desenvolvida entra 2018 e 2020 e teve como objetivo
geral “investigar de quais maneiras a crian¢a da Educagao Infantil,
da faixa etdria entre 3 e 4 anos de idade se constitui como leitora
por meio de praticas de letramento vivenciadas durante as rotinas
na escola”. (Hermann, 2020, p. 17). Buscou-se compreender de que
forma essas praticas, como rodas de leitura, didlogos, contato com
diferentes géneros textuais e projetos, influenciavam a leitura, a
compreensao, a interpretagao de imagens e o reconto de historias,
além de identificar quais agdes da docente favoreciam o letramento
na pequena infancia. O estudo fundamentou- se em abordagens
que articulam linguagem, desenvolvimento infantil, praticas
educativas e letramento, por meio da Filosofia da linguagem
(Bakhtin, 2003, 2011), Psicologia Historico- Cultural (Vygotsky,
1982, 1996, 2005, 2009; Luria, 2000, 2005; Leontiev, 2005),
Pedagogia Critico-Libertadora (Freire, 2005, 2009, 2011) e estudos
acerca do Letramento (Kleiman, 1995, 2005, 2009; ROJO, 1995;
Tfouni, 1995; Soares, 2003, 2010, 2017).

Desde o inicio tinha uma inteng¢ao clara com meus estudos e
inser¢ao na sala de aula: promover uma educagdo emancipadora,
reflexiva e dialdgica para os alunos, principalmente da educagao
publica, pois esse € um compromisso também da teoria histdrico-
cultural, fazer com que os sujeitos se apropriem dos conhecimentos
acumulados pela humanidade, como instrumento de luta e
criticidade. Sob esse prisma, é fundamental refletir sobre a
importancia da leitura desde a primeira infancia como um meio de

7 Dissertagdo de Mestrado intitulada: “A criangca como leitora, suas
representacdes e significagdes: praticas de letramento em uma sala de
Educacdo Infantil na Unidade de Atendimento a Crian¢a — UAC — UFSCAR” -
Programa de Poés-graduacao em Linguistica — PPGL/UFSCar. Orientadora:
Professora Dra. Poliana Bruno Zuin.
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garantir o acesso a cultura letrada as criangas de contextos menos
privilegiados. Proporcionar contato com a leitura desde cedo
permite que elas desenvolvam habilidades de interpretacao do
mundo, ampliem seu repertério de pensamento e linguagem, e
estimulem a imaginacao, a criatividade e a capacidade de expressao.
Assim, “a finalidade da teoria marxista da linguagem seria entao
promover os processos de enunciacao, mostrando a linguagem viva
e oriunda da sociedade”. (Bakhtin, 2012 apud Hermann, 2020, p. 27).

Ao abordar a leitura na Educagao Infantil, é importante
destacar que nao se trata apenas da leitura convencional, limitada a
decodificacdo do cédigo linguistico, mas, sobretudo, da leitura de
mundo, que confere sentidos e significados a experiéncia da
crianga. Essa ideia vai ao encontro do que Freire (2011) propoe ao
defender que a leitura de mundo antecede a leitura da palavra.

Vale destacar que a pratica docente precisa ser pensada a luz
dos principios do letramento, principalmente na primeira etapa da
educacgao basica, a educacao infantil, considerando sua fungao e seu
impacto social. Nao se trata apenas de modificar métodos de
alfabetizacdo, mas de alfabetizar letrando, atribuindo sentido ao
processo de apropriacdo da leitura e da escrita, de modo que os
alunos se reconhecam como sujeitos ativos desse percurso,
mobilizando os conhecimentos prévios que ja possuem e
ampliando-os para novas formas de uso da linguagem. Nesse
sentido, Kleiman (2007) destaca a importancia da organizacao do
entorno escolar, defendendo que o espago de aprendizagem seja
estimulante e favoravel as praticas de letramento, respeitando a
heterogeneidade dos sujeitos e propondo atividades que
possibilitem avangos para todos.

Em linhas gerais, a pesquisa foi realizada buscando responder
aos objetivos e referencial tedrico ja mencionados. Foi realizada uma
pesquisa de campo com enfoque qualitativo, com 12 inser¢des na
sala de aula da professora Poliana, na UAC, com criangas entre os 3
e 4 anos de idade, durante o segundo semestre do ano de 2018. Para
constituir-se o corpus do trabalho wutilizamos os seguintes
instrumentos de coleta de dados: observagao em ldcus, registros,
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filmagens, fotografias e analise de documentos. A verificacdo dos
dados evidenciou que as criangas pequenas atribuiram sentidos e
ressignificaram as leituras a partir das praticas de letramento
promovidas pela professora, tendo como elementos mediadores a
leitura de memodria, a leitura por imitacao, o reconto oral, a leitura de
imagens, a leitura por interpretacao e a leitura de mundo. Destacou-
se, ainda, que esses processos de leitura também se manifestaram
nas representagdes infantis, especialmente por meio dos jogos de
papéis sociais e dos desenhos produzidos pelas criangas.

PERCURSO FORMATIVO, ACADEMICO E PROFISSIONAL

A participagdo nos projetos e vivéncias aqui mencionados
constituiu a base da minha trajetéria profissional e académica,
contribuindo de forma significativa para a formacao da docente
que sou hoje. Bakhtin (2012), alude que o sujeito € constituido na e
pela relagao como outro, com o meio social e dessa maneira, estar
inserida, desde a graduagao, em praticas significativas, para além
dos estagios obrigatorios, possibilitou que teoria e pratica se
articulassem de forma consistente, tornando todo o processo
de aprendizagem mais significativo e constitutivo. Minha
experiéncia na UAC, propiciada pelas atividades de extensao, iniciada
ha onze anos, foi fundamental para a construcao desse percurso.

Fazendo uma linha do tempeo...

No ano de 2015: Conheci a professora Poliana e passei a me
inserir na UAC, iniciando meu contato com projetos de extensao e
praticas de letramento;

Em 2016 e 2017: Continuei atuando em projetos de extensao e
Iniciagdo Cientifica, consolidando minha vivéncia em pesquisa e
pratica educativa até me formar como Pedagoga no final de 2017.

Inicio de 2018: Retornei a UAC como mestranda para realizar
a coleta de dados para a pesquisa de Mestrado, atividade que se
estendeu pelo ano de 2019, aprofundando o estudo e as analises
desenvolvidas. Nesse mesmo ano, iniciei minha atuagdo como
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docente concursada, assumindo efetivamente o cargo de professora
de Educacao Infantil na Prefeitura Municipal de Araraquara-SP.

Em 2020: Conclui o Mestrado em Linguistica, etapa que
consolidou as experiéncias formativas construidas ao longo dos
anos de vinculo com a UAC.

Nos anos que se seguiram, o percurso profissional foi
atravessado pela pandemia da Covid-19, periodo em que vivenciei
0 inicio da docéncia de forma remota. Em 2021 e 2022, com o
retorno as atividades presenciais, pude experienciar de maneira
mais direta o cotidiano da sala de aula, a0 mesmo tempo em que
realizei duas especializagoes lato sensu: uma em Psicopedagogia®,
por uma institui¢do particular, e outra oferecida pela UFSCar ao
municipio em que atuo, intitulada “Da escola piiblica a Escola Outra:
relagbes com o saber que afetam projetos de vida e do trabalho”.

Embora tivesse o desejo de aprofundar minha formacao
académica, optei, nesse momento, por priorizar a vivéncia da
docéncia, sentindo e compreendendo a pratica antes de ingressar
no doutorado. Ainda assim, permanecia latente o interesse em
retomar minha drea de formacao inicial. Sendo pedagoga e tendo
realizado o mestrado em Linguistica, amadureceu em mim a
decisdo de retornar a Universidade para cursar o Doutorado em
Educacao.

No ano de 2023, iniciei o Doutorado em Educacao, na linha de
pesquisa “Historia, Filosofia e Sociologia da Educagao”, novamente
sob a orientagdo da professora Poliana. Nesse novo momento
formativo, a pesquisa deixa de se concentrar especificamente no
campo do letramento, da leitura e da escrita, passando a abordar
outras problematizagdes no ambito da Educacdo Infantil,
inserindo-se, agora, no campo da Historia. Além disso, o estudo

8 Curso de Pos-Graduagao Lato Sensu em Psicopedagogia clinica e educagio
infantil — Faculdade Futura —2021.

° Curso de Pés-Graduagao Lato Sensu — Especializacao "Da escola publica a Escola
Outra: relagdes com o saber que afetam projetos de vida e do trabalho." -
Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar, no periodo de 02/08/2021 a
31/08/2022.
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nao se desenvolve mais no CAU, mas na rede de ensino em que
atuo, mantendo, contudo, como base formativa as experiéncias,
aprendizagens e reflexdes construidas ao longo dos anos de
inser¢ao naquela instituigao.

Atualmente, sou professora de Educacao Infantil ha seis anos e
encontro-me em fase de escrita da minha tese de doutorado. Ao
revisitar esse percurso formativo e profissional, recorro a Bakhtin
(2012), ao elucidar que as relagdes sociais sdao atravessadas por
ideologias que se manifestam na palavra e no discurso do outro. E
nesse encontro com o discurso alheio que reconstruimos nossas
proprias falas e modos de pensar. Assim, ao interagir com o outro,
jd ndo permanecemos 0s Mesmos, pois carregamos CONOSCO marcas
desse didlogo, que transformam continuamente nossa forma de
pensar, agir e nos constituir como sujeitos e docentes.

CONSIDERACOES FINAIS

O percurso formativo que aqui foi relatado traz em evidéncia
a relagdo entre formagao académica e pratica docente, mostrando
como experiéncias vivenciadas em contextos reais de ensino
contribuem para a constru¢ao de uma atuacgao reflexiva, critica e
comprometida com a Educacgao Infantil. Ao longo dos anos, desde
a insercao em Projetos de Extensao, Iniciagao Cientifica, passando
pelo Mestrado em Linguistica, até o atual Doutorado em Educacao,
foi possivel observar como a teoria se articula com a pratica,
possibilitando o desenvolvimento de pesquisas significativas e
praticas pedagdgicas que valorizam a crianga como sujeito ativo de
seu aprendizado.

As experiéncias na UAC, hoje CAU, mostraram a importancia
de praticas de letramento que articulam leitura, escrita, oralidade e
expressao artistica, promovendo a construcdo de sentido e o
desenvolvimento integral das criangas. Segundo Bakhtin (2011), as
relacgdes dialogicas sao aquelas que produzem sentido, seja em um
didlogo presencial, face a face, seja em interagdes mediadas pela
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escrita, dessa forma, meu caminho foi permeado por essa dialogia, e
como me enriqueceu todo esse processo!

A trajetdria aqui apresentada nado se configura apenas como
uma sequéncia de experiéncias, mas como um processo continuo
de reflexao, aprendizagem, transformacao e amadurecimento
profissional. A articulagao entre pratica, pesquisa e teoria permite
compreender que a Educacdo Infantil ¢ um campo rico para
investigacao e agao, em que cada interagdo com a crianga contribui
para a construcdo de conhecimentos significativos, abrindo
caminhos para novas perguntas e possibilidades de estudo,
consolidando o compromisso com uma educagao emancipadora.
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ACOES PARA INCLUSAO: DIALOGOS POSSIVEIS ENTRE A
TERAPIA OCUPACIONAL E A EDUCACAO INFANTIL

Bianca Assoni de Camargo!
biancaassoni@estudante.ufscar.br

Poliana Bruno Zuin?
polianazuin@ufscar.br

INTRODUCAO

Iniciei minhas atividades no CAU como bolsista PROEX do
Projeto intitulado “Ag¢des no Espectro: Contribui¢des da Terapia
Ocupacional na Educacao Infantil” no edital ProEX-UFSCar 2024 e,
posteriormente, do projeto “Ag¢bes para Inclusao: dialogos
possiveis e intervengdes na Educac¢do Infantil”, no edital projeto
tematico ProEX-UFSCar 2025, os quais participei por 2 anos ao
todo, sendo um 4 meses com remuneragao e, posteriormente, como
voluntdria e em 2025, com remunera¢ao do projeto tematico. O
projeto em questao juntamente com as atividades extracurriculares
enriqueceram meu curriculo e me proporcionaram experiéncias
fundamentais para a minha formagao académica e profissional.

! Terapeuta Ocupacional. Atuou como bolsista ProEx nos Projetos Ag¢des no
Espectro no ano de 2024 e no Projeto Tematico A¢des para Inclusao Edital 2025.

2 Professora Doutora do Colégio de Aplicagdo da UFSCar -CAU-UFSCar, Docente
do Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica — PPGL-UFSCar, Docente do
Programa de P6s-Graduagao em Educagdao — PPGE-UFSCar, Supervisora e bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia - PIBID Letramentos
e Alfabetizacdo no CAU-UFSCar, coordenadora do Programa de Extensao
“Linguagens na Educacéo Infantil - LEDIF — ProEX-UFSCar e de muitos projetos
atrelados a esse programa. Coordenadora do Grupo de Pesquisa: Praticas de
Letramentos e Ensino e Aprendizado da Lingua Materna- Diretério de Pesquisa
do CNPQ dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8678982523369691.
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Ambos os projetos, de forma geral, tem por objetivo
compreender as necessidades e demandas de criangas com
Transtornos do Neurodesenvolvimento - como Transtorno do
Espectro Autista (TEA), Transtorno do Déficit de Atencado e
Hiperatividade (TDAH), Transtorno Opositor Desafiador (TOD),
bem como as Disfun¢bes de Processamento Sensorial e a
Sindrome de Down e, a partir das necessidades complexas de
cada crianga nas condig¢Oes supracitadas, elaborar intervengoes e
atividades que possam auxiliar nas questdes que incluem o
desenvolvimento de habilidades sensoriais, motoras e cognitivas,
a fim de promover a inclusdao e o engajamento efetivo dessas
criangas no ambito pré-escolar.

Em vista disso, foram elaboradas diversas atividades que
contemplassem diferentes estimulos em todas essas dreas do
desenvolvimento citadas anteriormente, as quais abrangiam o
contato e experiéncia com variados estimulos sensoriais, sejam eles
tateis, proprioceptivos, vestibulares, visuais, olfativos, auditivos e
gustativos, a partir da interacdo com texturas, cores, formatos
diferentes; bem como por meio da compreensao e planejamento de
movimentos corporais de modo a trabalhar esquema e organizagao
corporal; além também da percepgao dos proprios sentimentos.
Tais atividades serao elucidadas a seguir.

TRABALHOS DESENVOLVIDOS NO DECORRER DO
PROJETO

e Atividade “Cores e Texturas”:

Na perspectiva sensorial além do supracitado, foi percebido
comumente que, as criangas com TEA, apresentam defensividade
tatil, relacionada a hiperresponsividade ao toque ou seja, se
incomodam em encostar em determinadas texturas, em se sujarem,
em se molharem, reagindo portanto, negativamente a essas
situagoes.
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Muitos reflexos sao manifestados através da via tatil e da
propriocepcao, sendo portanto, um sentido essencial para o
desenvolvimento infantil, uma vez que fornece informacao ao
sistema nervoso central de tudo que entra em contato com a pele,
seja referente a textura, temperatura e formato e, para se ter uma
resposta organizada dessas informacdes que chegam, é necessario
que processamento sensorial do sujeito esteja integrado
adequadamente, aspecto que € incomum em criangas
diagnosticadas com TEA (Cunha apud Antunes e Vicentini, 2010).

Diante desse cenario, foi realizada uma dinamica ladica para
trabalhar a defensividade tatil dessas criancas, cujo intuito era que
elas sentissem diferentes texturas com os pés, por meio do contato
com “pegadas” de vdarios materiais, as quais formavam um
caminho. Os diferentes materiais de distintas texturas incluiam:
bucha de louca, plastico bolha, feijao, esponja de aco, caixa de
ovotodos estes apresentam consisténcias, arranjos, formatos e
temperaturas diferentes, fazendo com que a experiéncia tatil dos
alunos pudessem ser ainda mais ampla.

Ao final do percurso, eles encontrariam mais uma atividade, a
qual envolvia cores e a mistura delas, em que as criangas deveriam
pintar a mdo com uma das tintas de cor primaria, em seguida
misturar com outra primdria e descobrir qual foi a nova cor
formada. A pintura de tinta nas mao também estimula o sistema
tatil, ao passo que permite que a crianga entre em contato com uma
nova textura, dessa vez “molhada” e gelada.

Além disso, a mistura das cores, aconteceu a partir da musica
infantil “Misturando as Cores”. A can¢do ¢ uma importante
ferramenta e aliada nas intervengdes, uma vez que funciona como
mobilizadora e proporciona maior engajamento da crianga na
brincadeira.

Como resultado, pode-se observar que todas as criangas
participaram integralmente da dinamica supracitada - desde a
interagdo com o0s elementos sensoriais tateis dispostos nas
“pegadas”, até a interagdo com as tintas e, a posterior, mistura
delas. Diante disso, € valido ressaltar, no entanto, que nao foram

43



todas as criangas que conseguiram nomear e caracterizar as
diferentes sensagdes provenientes dos materiais, de modo a nao
relatar assim, as suas texturas, formatos e temperaturas, fato este
que ficou evidente, sobretudo, em criancas que apresentam uma
disfuncao do processamento sensorial.

Figura 1 - Cores e Texturas

Fonte: Imagens do arquivo de documentos da Profa. Docente na Unidade
e Coordenadora e Orientadora do Projeto.

e Atividade Psicomotora e Sensorial Auditiva/Visual:

Durante atividade escolares, notou-se que, algumas das
criangas com TEA, apresentava uma consciéncia corporal mais
primitiva, isto ¢, havia dificuldade para reconhecer as partes do seu
corpo, suas fungdes e, sobretudo, uma dificuldade de préxis, esta
que consiste no processo neuroldgico em que a cognigao dirige a
agao motora. O planejamento motor € o processo intermedidrio que
faz a ponte entre ideacdo e a execugao motora, permitindo a
interagdo adaptativa com o mundo fisico, ou seja, processo de
conceitualizar e planejar os atos motores. Nesse sentido, as criangas
nao conseguiam realizar efetivamente determinadas atividades,
por ndo compreenderem o que deveriam fazer com seus corpos, ou
ainda, como planejar um movimento que estava sendo realizado.

Em vista disso, pensando em estimular diversas areas do
desenvolvimento infantil em uma sé brincadeira, a atividade em
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questdao exigia o trabalho psicomotor (este que envolve a
compreensao e consciéncia do no corpo, reconhecendo suas partes
e fungdes individuais, tal consciéncia permite que a crianga interaja
com o seu corpo de maneira coordenada e intencional, explorando
suas diversas possibilidades de movimento e acao), ao passo que
trabalha também a préaxis, a partir da ideagdo, planejamento e
execugao motora, além de juntamente a esses aspectos, estimular o
sistema proprioceptivo, tatil, auditivo e visual. Sendo portanto,
possivel afirmar, uma atividade bastante completa quanto aos
aspectos do desenvolvimento infantil.

Diante disso, a dinamica consistia em sortear um movimento
e imitd-lo. No entanto, o movimento s6 poderia ser feito quando a
musica parasse e, a crianga que sorteou, deveria mostrar e ensinar
as outras como se fazia. Essa brincadeira proporciona a
identificacao da posi¢ao, compreensao e planejamento de acao em
como realizar, assim como estimula a coordenagao motora grossa,
orientagao espacial (entender seu corpo no espago) e imagem
corporal (entender o movimento realizado por cada membro), ao
mesmo tempo que estimula a concentragao auditiva a partir da
musica, o estimulo visual em imitar o movimento da crianga que o
representa, e o estimulo proprioceptivo e tatil por meio das trocas
posturais e movimentacoes.

Como resultado, pode-se observar que embora todas as
criangas tenham participado da dinamica supracitada, ndo foram
todas as criangas que conseguiram realizar as posi¢des de yoga
efetivamente, de modo a pedirem ajuda para movimentos que
exigiam maior coordenacdo visomotora e equilibrio. Além disso,
foi possivel observar que uma crianga TEA nao conseguiu realizar
os movimentos sem auxilio nenhum, necessitando portanto, pelo
menos copiar um colega, ou ainda, de um adulto indicando o que
deveria ser feito com cada parte do corpo e, até mesmo, auxiliando
de forma direta, ndo s6 com comandos, mas por exemplo,
segurando algum membro. Assim sendo, foi possivel observar o
pobre planejamento e execugao motora, e sendo necessario mais
atividades nesse sentido.
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Figura 2 — Atividade Psicomotora e Sensorial

Fonte: Imagens do arquivo de documentos da Profa. Docente na Unidade
e Coordenadora e Orientadora do Projeto.
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e Caca letras sensorial:

Com o objetivo de promover a estimulacao do sistema tatil —
essencial para o desenvolvimento da percepcao corporal e da nogao
de limites do corpo no espago, em integragdo com os sistemas
proprioceptivo, vestibular e visual — foi elaborada a atividade
“Caga Letras Sensorial”. A principio, a estimulagdo tatil é
especialmente relevante no periodo pré-escolar, fase em que as
criancas tendem a explorar o ambiente por meio do toque,
integrando as informagdes visuais as sensagdes tateis para
construir nocdes de forma, textura e tamanho dos objetos. Diante
disso, essa necessidade de tocar o que se vé representa uma etapa
importante no processo de aprendizagem e desenvolvimento
sensorio-motor.

Pensando nisso, a proposta da atividade consistiu em um jogo
de exploracao sensorial no qual as criancas deveriam buscar as
letras do préprio nome em recipientes distintos, cada um contendo
materiais com texturas variadas, como algodao, tecido, bolinhas de
gel com agua e macarrao cru. Esses materiais apresentavam
diferentes formas, consisténcias, tamanhos e superficies,
favorecendo a diversidade de estimulos tateis oferecidos durante a
experiéncia. Dessa forma, além de proporcionar a estimulacao tatil,
como ja supracitado, a atividade também exigia das criangas a
habilidade de discriminagao tatil — capacidade de identificar e
diferenciar objetos por meio do toque —, competéncia fundamental
para o desenvolvimento neurossensorial e motor. Paralelamente, a
dinamica contribuiu para o aprimoramento da coordenacao
motora fina, promovendo o uso funcional das maos e dedos em
tarefas de precisao. Tais habilidades podem ser significativamente
impactadas em criangas que apresentam disfungdes sensoriais, seja
de maneira isolada ou associadas a condi¢des do neurode-
senvolvimento, como o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Posteriormente, as criangas deveriam preencher cada letra de
seu nome - escrito em papel - com um material de textura diferente,
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sendo os materiais disponiveis: lantejoula, glitter, milho, algodao,
macarrao cru, barbante, fitas coloridas, cetim, pérolas, e outros.

Como resultado, pode-se observar que todas as criangas
participaram da dinamica e, embora algumas tenham demonstrado
dificuldades em encontrar/reconhecer as letras de seu nome e, por
isso, necessitaram de auxilio e mediagao, ainda sim, todas puderam
experienciar o contato com as texturas diferentes e se engajar na
proposta da atividade. E vélido ressaltar também que, algumas
criancas, mesmo que tenham conseguido realizar a discriminacao
tatil entre o EVA das letras e as texturas do recipiente, ainda sim
apresentaram dificuldades na coordenagao olho-ndo. Quanto a
atividade de preencher o nome com diferentes materiais, todas
também realizaram, no entanto, algumas em exce¢do, nao
aceitaram espalhar a cola com os dedos e, em vista disso, pediram
pelo uso do pincel, tornando em evidéncia, uma possivel aversao
ao se sujar. Por fim, cabe dizer que as criangas gostaram,
especialmente, das bolinhas de gel, pedindo para brincar com elas
em outros momentos.

Figura 3 — Caca letras sensorial
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Fonte: Imagens do arquivo de documentos da Profa. Docente na Unidade
e Coordenadora e Orientadora do Projeto.

e Atividade “Acompanhe meus pés - Zaire”

Em continuidade ao projeto “A Africa e os Afrodescendentes
do nosso Brasil” trabalhado com a sala de aula em questao, a
proposta da atividade, assim como o prdprio projeto, visa
introduzir o conteudo étnico-racial em discussoes e atividades
produzidas pelas criancas, a fim de valorizar e viabilizar praticas
de diferentes culturas. Nesse sentido, a dinamica realizada, recebe
o nome de “Acompanhe meus pés” e ¢ natural de Zaire, atual
Republica Democratica do Congo.

A atividade se d4 a partir da formagao de um circulo pelos
alunos, sendo um deles o lider. O lider deve cantar e bater palmas
enquanto a musica toca e, no momento da pausa do som, deve
parar em frente a um dos jogadores para fazer alguma danga. Se o
jogador conseguir copiar os passos, torna-se o novo lider. Caso
contrario, o lider escolhe outra crianga e reinicia o processo.

Dessa forma, o objetivo da atividade em questdo, para além da
introdugdo do contetido étnico-racial, também vale-se do trabalho
de aspectos sensoriais e motores, especialmente relacionados a
estimulacao dos sistemas sensoriais proprioceptivo e vestibular
(sobretudo nas trocas posturais e atencdo quanto ao estimulo
sonoro), como também a psicomotricidade e coordenagao motora
grossa, estes que envolve fatores importantes para o
desenvolvimento infantil, como a consciéncia corporal, a
organizacdo espacial, a coordenagao visuo-motora, o
reconhecimento das partes de seu corpo e suas fun¢des individuais,
bem como a préxis, a partir da idea¢do, planejamento e execugao
motora, no que tange a compreensao do movimento realizado pelo
lider e o entendimento e planejamento do que precisa ser feito para
replicar tal agao motora.

E vélido ressaltar que, no mesmo momento da atividade,
estava ocorrendo as praticas de Yoga com a enfermeira do colégio
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e, por esse motivo, apenas metade do nuimero total de alunos

estiveram presentes na dinamica. Como resultado, todos
participaram da roda e dangaram junto a musica, no entanto, na
sua respectiva vez de imitar o movimento feito pelo colega, ou
ainda, ser o lider da brincadeira, alguns sentiram vergonha e, por
180, nao participaram ativamente.

e Atividade - Bandeira Italiana

Dando continuidade ao projeto de apresentacao de diferentes
culturas ao redor do mundo, agora foi dedicada a valorizagao e
exploracdo da cultura italiana. A proposta envolveu praticas e
saberes voltados a culindria, a arte, aos costumes, a lingua e as
tradigdes da Italia, com o objetivo de promover o contato das
criangas com elementos culturais diversos, contribuindo para a
formacdo de uma visao mais ampla, respeitosa e curiosa sobre o
mundo. Assim como nas demais etapas do projeto, buscou-se
integrar os conteudos culturais as vivéncias praticas e nas
produgdes das criangas, de forma ltdica e associada com
elementos que se adequem as propostas terapéuticas
ocupacionais na educagao infantil.

Neste contexto, a atividade desenvolvida teve como ponto de
partida a compreensao do significado das cores da bandeira da
Italia, funcionando como uma introdugdo as conversas sobre a
identidade e os simbolos nacionais italianos. Para favorecer a
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vivéncia concreta e o reconhecimento das cores da bandeira de
forma mais significativa, foi proposta uma atividade sensorial de
colagem, na qual as criancas preencheram as trés faixas verticais da
bandeira utilizando materiais com diferentes texturas: barbante
verde para a cor verde, algodao para a cor branca e glitter vermelho
para a cor vermelha.

Assim sendo, pode-se concluir que a atividade teve como
objetivo principal possibilitar as criangas o contato com a cultura
italiana por meio de uma experiéncia sensorial, ao passo que, ao
utilizar materiais com diferentes texturas, a proposta estimulou a
percepgao tatil, a coordenagdo motora fina e o reconhecimento
visual de cores, promovendo a integracdo sensoério-motora de
forma ladica e significativa, bem como um estimulo a coordenagao
visuo-motora. Além disso, tal atividade também pode favorecer a
compreensao simbolica dos elementos culturais.

Como resultado da atividade, observou-se uma participacao
ativa e engajada por parte das criancas, de modo que todos
participaram e se envolveram nos processos da dinamica. Cabe
ressaltar que, notou-se que mesmo as criangas neuro divergentes,

ainda que possam apresentar uma hipersensibilidade tatil, nao
demonstraram aversao aos estimulos oferecidos.
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e Atividade “Madscara do Carnaval de Veneza”

Ainda no projeto de valorizacdao e exploracao da cultura
italiana, a atividade em questdao consistiu na producao de
mascaras, inspirada nas mascaras do carnaval de Veneza, tradicao
pela qual é muito importante para o pais, bem como se configura
como um dos simbolos mais emblematicos da cultura italiana,
uma vez que essas mascaras tem como um de seus intuitos,
permitir aos venezianos ocultar sua identidade e status social,
promovendo assim, uma atmosfera de liberdade, irreveréncia e
igualdade tempordaria entre as pessoas.

Nesse sentido, oportunizou-se durante essa atividade a
utilizagdo de diferentes materiais para decora¢ao da mascara, como
forma de trabalhar o sistema sensorial tatil na experimentagao com
diferentes texturas e formatos, como: contato direto com a cola,
fitas de cetim, lantejoulas, glitter, e outros, sendo portanto, uma
forma de trabalhar a discriminagdo e o processamento de
informagoes relacionadas ao toque, pressao, textura, temperatura e
consisténcia dos objetos.
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Além disso, esse contato com materiais de propriedades
contrastantes pode contribuir também para o desenvolvimento da
modulacao sensorial, ou seja, a capacidade do sistema nervoso em
regular as respostas ao input sensorial, tendo em vista que criangas
que apresentam hiporresponsividade ou hiperresponsividade tatil,
por exemplo, se beneficiam de contextos ludicos e seguros como
esse, nos quais podem, gradualmente, ampliar sua tolerancia e
integragao das sensagoes.

Cabe ressaltar que, para além de aspectos sensoriais, a
produgao das mascaras do carnaval de Veneza também estimulam
outras areas do desenvolvimento infantil, como a coordenacao
visomotora, o planejamento de agao, a coordenagao motora fina e,
até mesmo, a orientagao espacial, ja que o intuito era que as criangas
respeitassem os limites do tracejado durante elaboracdo de suas
mascaras.

Como resultado, observou-se que todas as criancas se
engajaram e participaram da proposta, concluindo a decoragao de
suas madscaras, no entanto, umas mais ativas e independentes do
que outras. E importante citar que, algumas criangas, ndo aceitaram
espalhar a cola com os dedos, de modo a pedir pelo uso do pincel
constantemente por nao querer se sujar, demonstrando portanto,

uma certa aversao a textura e ao seu aspecto viscoso e colante.
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e Atividade ‘EstagOes Sensoriais”

Com o objetivo de promover a estimulacdao de diferentes
sentidos — visao, olfato, audicdo e tato —, essenciais para o
desenvolvimento infantil, foi elaborada a atividade “EstagOes
Sensoriais”. A proposta consistiu em dinamicas organizadas por
estagOes, cada uma voltada para um sistema sensorial especifico,
em que as criangas deveriam passar por cada uma dessas etapas,
realizando as atividades propostas e experienciando, de forma
Iadica, a diversidade dos estimulos sensoriais.

A principio, a estagao voltada ao sistema visual contou com
duas atividades principais, sendo que a primeira envolvia a
associagdao entre sombras e imagens correspondentes, ou seja, as
criangas deveriam observar a silhueta de um objeto e relaciona-la a
sua imagem completa. Essa proposta favorece a integracao
visoperceptiva, estimulando a percepcao de formas, a memoria
visual e a capacidade de discriminacao entre figuras semelhantes.
Na segunda atividade, foram dispostos circulos coloridos,
inicialmente embaralhados, que deveriam ser organizados de
acordo com suas cores correspondentes, exercicio pelo qual
promove a discriminagao visual, atengdo concentrada e
categorizacdo, além de fortalecer o reconhecimento e a
diferenciagdo das cores, competéncias importantes no
desenvolvimento cognitivo e académico das criangas.

J& a proposta da estagao auditiva consistia na escuta de trés
sons distintos, como o barulho de uma sirene, o canto de péassaros
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e 0 som de instrumentos musicais. Dessa forma, apds a escuta, as
criangas deveriam identificar e nomear a origem dos sons e associa-
los as imagens correspondentes, tal atividade portanto, promove o
desenvolvimento da atencdo auditiva, da memoria sonora e da
discriminagao auditiva, fundamentais para a linguagem receptiva
e expressiva. Além disso, fortalece habilidades de escuta ativa e
interpretacdo de estimulos ambientais, competéncias essenciais
para a comunicagao e para a aprendizagem em contextos sociais e
escolares.

Em relacgao a estacao destinada ao sistema olfativo, as criangas,
de olhos fechados, eram convidadas a sentir diferentes odores:
limao, mexerica, canela e café e, em seguida, deveriam identificar
cada aroma e associd-lo a imagem do respectivo item. Essa
atividade proporciona o refinamento da percepgao olfativa,
ampliando a consciéncia sensorial e a memdria afetiva relacionada
aos cheiros, bem como estimula a aten¢ao, o raciocinio associativo.

Por fim, a estacao tatil ofereceu quatro diferentes texturas —
algodao, bolinhas de gel, arroz cru e maizena — colocadas dentro
de bexigas, para que o conteudo nao pudesse ser identificado
visualmente, sendo assim as criangas exploravam o material com
as maos e, a partir dessa exploracao tatil, eram incentivadas a
descrever a sensacao percebida e tentar adivinhar o que havia
dentro de cada bexiga. Tal dinamica permite o desenvolvimento da
percepgao tatil fina e da discriminagao sensorial, promovendo o
reconhecimento de diferentes qualidades tateis (macio, rugoso,
liso, granuloso, etc.).

Como resultado, pode-se observar que quanto a atividade
correspondente ao sistema visual, todas as criangas se engajaram e
conseguiram concluir a proposta de maneira satisfatoria, com
excecdo de uma crianga que, na atividade de combinar as figuras
com suas respectivas sombras, ou seja, a partir do seu formato, nao
conseguiu ter um desempenho adequado, demonstrando
dificuldade para conclusio da dinamica. Ja na atividade
relacionada ao sistema auditivo, todas as criangas realizaram a
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proposta  satisfatoriamente, sem demonstrar dificuldades
significativas.

Em relacdo a atividade associada ao sistema olfativo, esta ja foi
um pouco mais complexa e, embora todas as criancas tenham
participado efetivamente, nem todas conseguiram discriminar os
odores, necessitando de mediagao direta. Cabe ressaltar ainda que,
quanto ao aroma da canela, nem todas as criangas possuem contato
direto com a especiaria e, por isso, apresentaram dificuldade de
identificar e nomear esse cheiro especifico, conforme ja esperado.
Ademais, duas criangas diagnosticadas com TEA demonstraram
uma maior sensibilidade aos odores citricos, como do liméo e da
mexerica.

Por fim, quanto a atividade relacionada ao sistema tatil, todas
as criangas demonstraram adorar manusear as bexigas com
diferentes texturas, inclusive pedindo por este contato diversas
vezes, no entanto, ainda que tenham gostado da experiéncia, nem
todas conseguiram realizar a discrimunacao tatil adequadamente,
confundindo a qualidade dos materiais atribuidos, ou seja, o
formato (especialmente da bolinha) e o granulado do arroz cru,

motivo pelo qual se deu a necessidade de ajuda e mediagao direta.
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e Atividade “Tracos no Fuba”

Com o objetivo de favorecer o desenvolvimento da
organiza¢ao espacial e esquema corporal (reconhecimento da
figura humana e esbogo de desenho), bem como a construgao de
tracados graficos e motivagdo para aprendizagem de letras e
numeros em criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
foi proposta uma atividade sensorial com fuba, como forma de
explorar tanto aspectos perceptivo-motores quanto experiéncias
sensoriais tateis.

A acdo consistiu na utilizacio de uma superficie plana
coberta com fuba, que funcionou como uma base sensorial para a
experimentacao de tragos, formas, letras e nimeros. O fuba, por
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possuir uma textura fina e agradavel ao toque, promoveu
estimulos tateis que favorecem a regulagao sensorial, além de
facilitar o engajamento de criancas que apresentam
hiporresponsividade ou hiperresponsividade a estimulos do
ambiente, como é o caso comumente observado entre as criancas
TEA da sala de aula em questdo, as quais, além das dificuldades
sensoriais supracitadas, apresentaram também entraves na
realizagao de desenho de figuras humanas e no interesse inicial
pela alfabetizacao, fatores pelos quais, comecam a ser suscitados
na idade em que se encontram.

Além do componente sensorial, a proposta visou trabalhar
habilidades visomotoras e cognitivas relacionadas a construgao do
esquema corporal e a organizagio espacial. Criangas que
demonstram dificuldades na representagao grafica, como o
desenho da figura humana ou a escrita de letras e nimeros, muitas
vezes enfrentam barreiras ligadas a percepcao de limites,
direcionalidade e coordenagao motora fina. Ao utilizar o fuba como
recurso, cria-se um ambiente mais ltdico, acessivel e livre de erros
permanentes, possibilitando que a crianga experimente, apague e
reconstrua seus tragos de forma espontanea e prazerosa. A partir
do engajamento da crianga na proposta, a motivacao pelo uso do
lapis pode, mais facilmente, passar a acontecer.

Como resultado, pode-se observar que todas as criangas
participaram ativamente da proposta, se engajando portanto na
atividade, de modo que quase a maioria das criangas
demonstraram motivacdo para escrever seus nomes e realizar o
desenho da figura humana, além de todas terem apreciado a
textura fornecida pelo fub4, uma vez que brincaram muito com o
produto e nao queriam deixar de manusea-lo. Quanto a questao
referente a representacao grafica, aquelas criancas com maiores
dificuldades, dispuseram de ajuda da estudante, ora copiando seu
traco, ora com auxilio direto na condugao do movimento, e a partir
disso, realizaram a presente proposta.

No entanto, uma crianga especificamente, mesmo com a ajuda
constante, nao conseguiu efetuar a proposta da atividade, de modo
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a apresentar uma dificuldade substancial na compreensao das
letras e formas, bem como demonstrou uma repeti¢gao importante
apenas do formato de circulo. Neste caso, fica evidente a
necessidade de planejamento de outras atividades que possam
trabalhar as questoes supracitadas com maior veeméncia.

o Atividade “Amarelinha Sensorial”

Ainda em continuidade ao projeto de apresentacdo de
diferentes culturas ao redor do mundo, desta vez foi dedicada a
valorizagdo e exploragao da cultura espanhola. A proposta buscou
resgatar aspectos das tradigdes, como culindria, arte, danga, musica
da Espanha, além de brincadeiras tipicas do pais, destacando a
amarelinha, uma pratica lidica que nasceu na Espanha e se
popularizou em diferentes regides do mundo. O objetivo da
proposta de conhecimento de diversos paises é o de promover o
contato das criancas com elementos culturais distintos,
favorecendo a ampliacdo de conhecimentos e a construgao de uma
visdo mais respeitosa e curiosa sobre o mundo. E, assim como nas
demais etapas do projeto, procurou-se integrar os conteudos
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culturais da Espanha as vivéncias praticas das criangas, de maneira
ludica e significativa, alinhando-os aos objetivos terapéuticos
ocupacionais no contexto da educagao infantil.

Neste sentido, a atividade desenvolvida consistiu na
realizacao da amarelinha sensorial, na qual os quadrados da
brincadeira foram adaptados com diferentes texturas, como:
esponja de ago, tecido de pélo, macarrao cru, palito de churrasco,
EVA texturizado, espuma, lixa, fuba, barbante, bandeja de ovos,
algodao, de modo a promover tanto o resgate cultural quanto a
estimulagao sensorial tatil. Dessa forma, tem-se que a adaptacao
possibilitou as criangas experiéncias tateis diversificadas,
favorecendo a integragao sensorial, a0 mesmo tempo em que a
dindmica também contribuiu para o desenvolvimento motor
(equilibrio, coordenagao, forca e lateralidade), bem como ganhos
cognitivos (atencao, memoria sequencial, planejamento de agdes e
raciocinio espacial), integrando portanto, aspectos motores,
sensoriais e cognitivos em uma vivéencia cultural e ludica.

Como resultado, pode-se observar que todas as criangas
participaram e se engajaram na proposta, de modo a experienciar
as diferentes texturas disponibilizadas na dindmica, no entanto,
nao foram todas que conseguiram brincar com a amarelinha de
forma original, isto é, nao puderam coordenadamente pular ora
com dois pés ora com um pé s6, como ocorre a brincadeira e, neste
caso, apenas andaram nas diferentes texturas. Tal fator nao foi
impeditivo para a dinamica, tendo em vista o curso do
desenvolvimento infantil e, sobretudo, as evolugdes quanto ao
equilibrio, lateralidade e raciocinio espacial das criangas.

Além disso, foi possivel observar que, quando indagadas
sobre as texturas, suas formas e temperaturas, a maioria das
criangas diziam preferir pisar na espuma ou no tecido de pélo, bem
como nao gostavam muito do macarrao e da esponja de ago, isso
com excecao de uma crianga TEA, a qual disse ter preferido o
macarrao e nao ter gostado da espuma, fator pelo qual chamou
bastante a atencao. Por fim, cabe ressaltar que algumas criangas
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buscaram o estimulo sensorial proporcionado pela atividade
também através das maos e ndo somente com os pés.

e Atividade “Alfabeto Proprioceptivo”

Com o objetivo de estimular o sistema proprioceptivo, este que
¢ um dos mais importantes e base para o desenvolvimento de
outros sistemas sensoriais, foi elaborada a atividade “Alfabeto
proprioceptivo”, levando em consideragao também, o trabalho

61



pedagogico realizado pelo corpo docente, o qual vem trabalhando
com as criangas o reconhecimento das letras e formacao de
palavras. A principio, o sistema proprioceptivo é responsavel por
fornecer ao individuo informagoes sobre a posi¢ao e o movimento
do corpo no espago, a forca aplicada nos movimentos e a
coordenagao entre diferentes segmentos corporais. Sendo assim,
ele é fundamental para o desenvolvimento da organizagao
corporal, consciéncia de si e para o ajuste postural, sendo
constantemente estimulado por atividades que envolvem
resisténcia, equilibrio e controle motor.

No entanto, em criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), frequentemente sao observadas alteragdes no
processamento sensorial, incluindo, portanto, dificuldades
relacionadas a propriocepcao. Essas alteragdes podem se
manifestar em comportamentos como buscar constantemente
movimentos de pressao, dificuldade em regular a intensidade da
forca aplicada em tarefas ou menor consciéncia corporal, o que
interfere na participacao em atividades de vida diaria, sociais e
escolares. Dessa forma, propor atividades que envolvam a
exploragao e estimulagdo do sistema proprioceptivo é essencial
para favorecer a organizagao corporal, a consciéncia do corpo no
espacgo e seus movimentos, o planejamento motor, e no geral, o
desenvolvimento motor global e sensorial dessas criancas.

Diante disso, a atividade em questao consistiu em cada crianga
sortear uma das letras do alfabeto. Apds retirar sua letra, foi
convidada a usar o prdéprio corpo como recurso para formar a
figura correspondente, envolvendo portanto, a exploracao criativa
e ladica do proprio corpo, bem como todas as competéncias
motoras e sensoriais citadas anteriormente.

Como resultado, pode-se observar que todas as criangas
participaram da dinamica, embora umas mais envolvidas e
engajadas que outras. Além disso, algumas criangas demonstraram
dificuldade em reproduzir a letra a partir de movimentos
corporais, pedindo ajuda para os colegas ou professora/estagiarias,
motivo que deixa em evidéncia a dificuldade relacionada ao
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planejamento de agdo, ou seja, a praxis, aspecto este fundamental
para a integragao sensorial e, portanto, para o desenvolvimento
infantil. Ainda como resultado, algumas criangas, especialmente
uma diagnosticada com TEA, apresentou déficits no que tange o
sistema proprioceptivo e vestibular, uma vez que nao discorreu de
uma consciéncia corporal esperada pela idade.

Finalmente, é possivel constatar que embora as dificuldades
tenham surgido, estas nao se concretizaram como frustragdes para
as criangas, uma vez que a dinamica foi bastante ladica, sobretudo
com muita ajuda dos colegas envolvida, fator importante e
substancial para socializagao.

~=
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o Atividade “Bandeira Francesa”

Dando continuidade ao projeto de apresentacao de diferentes
culturas ao redor do mundo, agora foi dedicada a valorizagao e
exploragao da cultura francesa e, assim como nas demais etapas do
projeto, buscou-se integrar os conteudos culturais as vivéncias
praticas e nas produgdes das criangas, de forma ltdica e associada
com elementos que se adequem as propostas terapéuticas
ocupacionais na educagao infantil.

Neste contexto, a atividade desenvolvida teve como ponto de
partida a compreensao do significado das cores da bandeira da
Franga, funcionando como uma introdugao as conversas sobre a
identidade e os simbolos nacionais franceses. Para favorecer a
vivéncia concreta e o reconhecimento das cores da bandeira de
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forma mais significativa, foi proposta uma atividade sensorial de
colagem, na qual as criangas preencheram as trés faixas verticais
da bandeira utilizando materiais com diferentes texturas: tinta
guache para a cor azul (pintada com os dedos, a fim de aumentar
a experiéncia tatil), algodao para a cor branca e fita para a cor
vermelha.

Assim sendo, pode-se concluir que a atividade teve como
objetivo principal estimular a percep¢ao e discriminagao tatil, a
coordenacao motora fina e o reconhecimento visual de cores,
promovendo a integracao sensorio-motora de forma ludica e
significativa, bem como estimulo a coordenagao visuo-motora.

Como resultado, pode-se observar que todas as criangas
participaram da dindamica e se engajaram efetivamente na
proposta, nao demonstrando aversdao a nenhuma textura. Cabe
ressaltar que algumas apresentam uma coordenagdao motora fina e
bilateral mais refinada, de modo a manejar melhor o uso da
tesoura, da cola, bem como a preensdao e movimentos dos dedos, a
titulo de exemplo quando pintaram dentro do limite esperado.
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PERCURSO PROFISSIONAL E ACADEMICO

A Terapia Ocupacional tem como um de seus principais
objetivos promover a autonomia e a independéncia de individuos
em todas as fases do ciclo de vida que, por diferentes razdes de
ordem sensorial, fisica, cognitiva ou social, apresentam
dificuldades para realizar suas ocupagOes e atividades de vida
didria de forma funcional. Essas dificuldades podem impactar
diretamente a participagao ativa do sujeito em seus contextos de
vida, comprometendo seu engajamento nas esferas sociais,
educacionais e comunitdrias.

Nesse sentido, reconhecendo a relevancia do ambiente escolar
para o desenvolvimento infantil e para a constituicio das
ocupagOes proprias da infancia, o Conselho Federal de Terapia
Ocupacional (COFFITO), no ano de 2018, reconheceu o contexto
escolar como uma especialidade da profissao. Tal reconhecimento
legitima a escola como um campo de agOes e praticas terapéutico-
ocupacionais, uma vez que esse ambiente se configura como um
dos principais espagos de vivéncia, aprendizagem e socializa¢do de
criangas e adolescentes, além de acolher sujeitos com multiplas
condic¢Oes e demandas que podem interferir em seu desempenho
ocupacional.

O projeto em questao mostrou-se extremamente enriquecedor
para a minha formagao académica, especialmente por possibilitar
uma aproximagao direta e qualificada com o publico infantil, em
particular com criangas acompanhadas pela Terapia Ocupacional.
A viveéncia no projeto contribuiu de forma significativa para a
ampliagao do olhar sobre as infancias, permitindo compreendé-las
para além do contexto clinico de tratamento, a partir de suas
experiéncias, desafios, potencialidades e limitagdes no ambiente
escolar, espago no qual essas criangas permanecem por uma parte
expressiva de suas rotinas didrias.

Estar vinculada a esse projeto possibilitou uma compreensao
mais aprofundada do contexto educacional como um territério
potente de intervengdo terapéutico-ocupacional, evidenciando a
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importancia do trabalho interdisciplinar e da atuagao do terapeuta
ocupacional na promogao da participagdo, inclusao e do
desempenho ocupacional de criangas no ambiente escolar. Essa
experiéncia contribuiu de maneira significativa para a construcao
da minha identidade profissional, fortalecendo reflexdes criticas
sobre a pratica e reafirmando a relevancia da Terapia Ocupacional
na interface entre satde e educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

A fim de cumprir com os objetivos propostos avalio que a
participacao no projeto de extensao alargou a minha visao sobre os
possiveis campos de intervengao do Terapeuta Ocupacional,
evidenciando o quanto seria importante esse profissional nas
Unidades de Educacdo Infantil para auxiliar os professores nao
somente com as criangas que estao no Espectro do Autismo, mas
aquelas que possuem sensibilidades sensoriais e aquelas que
necessitam de outros estimulos para se auto regularem. Vale
ressaltar que a participagao no projeto me fez compreender um
universo mais amplo do que o atendimento clinico no qual eu tinha
experienciado, pois a crianga interage com outras, com adultos,
sendo mais facil observar as demandas para intervengoes.
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RESUMO

O presente trabalho consiste em um relato de experiéncia que
descreve a vivéncia de uma graduanda em Terapia Ocupacional da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) como voluntaria no
Projeto de Extensao "Agdes no Espectro”, desenvolvido no Colégio
de Aplicagdo da UFSCar (CAU) durante o primeiro semestre de
2025, sob coordenagao da Prof.? Dra. Poliana Bruno Zuin. O projeto
visou articular os saberes da Terapia Ocupacional as dinamicas da
Educacao Infantil, atendendo criangas na faixa etaria de 4 anos. O
foco central das agdes foi promover a inclusao escolar, com énfase
no suporte a alunos com necessidades educacionais especiais,
incluindo diagnosticos de Transtorno do Espectro Autista (TEA) e

! Graduanda em Terapia Ocupacional pela Universidade Federal de Sao Carlos
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Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), por
exemplo. Por meio das vivéncias proporcionadas pela extensao, foi
possivel consolidar os conhecimentos tedricos da matriz curricular,
potencializar a atuagao da Terapia Ocupacional no contexto escolar
e fomentar a interdisciplinaridade. Deste modo, o relato aborda o
percurso individual da discente, a estrutura do projeto, as
atividades desenvolvidas, a articulagdo tedrico-pratica e as
contribuigdes dessa experiéncia para a formagao profissional.

INTRODUCAO

Iniciei minhas atividades no CAU como voluntaria no primeiro
semestre académico de 2025 (margo a julho), concomitante a0 meu
quinto semestre da graduacao em Terapia Ocupacional na
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). Porém, o meu interesse
pelo publico infantil foi despertado anteriormente, durante a
disciplina “Infancia, Desenvolvimento e Atividades", na qual realizei
visitas técnicas a um C.E.M.E.I. do municipio.

Motivada por essas e outras vivéncias académicas, vino CAU
a oportunidade ideal para aprofundar conhecimentos e articular a
fundamentagdo tedrica do curso com a pratica. Foi nesse contexto
que soube do projeto “Agdes no Espectro”, coordenado pela Prof.?2
Dra. Poliana Bruno Zuin, por meio da divulgacdo de seu edital
através do e-mail e da recomendagdo de veteranas que relataram
experiéncias positivas no projeto.

Dessa forma, buscando adquirir experiéncia para futuros
processos seletivos e adequando-me a disponibilidade restrita que
possuia no periodo, integrei a equipe na modalidade voluntaria,
com dedicagao semanal de duas horas, realizadas majoritariamente
as sextas-feiras no periodo da manha.
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TRABALHOS DESENVOLVIDOS NO PROJETO

O projeto “Acdes no Espectro” possuia como publico-alvo
para participagao de discentes do curso de Terapia Ocupacional e
Educacao Especial interessados na area infantil, com énfase no
atendimento de criangas com necessidades especiais. Entre os
critérios de sele¢ao, destacavam-se a experiéncia prévia em projetos
de extensao com criangas e habilidades na confec¢ao de materiais
pedagogicos adaptados para a faixa etaria de 2 a 4 anos.

Na condicao de voluntdria, atuei no suporte as bolsistas e a
docente responsavel. Essa participacdo no CAU possibilitou a
vivéncia do cotidiano escolar, abrangendo o acolhimento inicial,
momento no qual as criangas se beneficiavam de um brincar
espontaneo; a alimentagdo, na qual por vezes apareciam as
demandas de seletividade alimentar, também trabalhada pelo
projeto; as rodas de leitura e didlogo, promovendo a interagao
social e o reconhecimento de letras e nuimeros, e por fim, os
momentos que permitiam que as criangas realizassem a principal
ocupagcao infantil: o brincar.

Além disso, durante a minha permanéncia no projeto,
acompanhei também as atividades dirigidas, como as que incluiam
tematicas culturais de diferentes continentes e/ou paises através de
videos, artes manuais e dangas. Essas, para além de trabalharem o
desenvolvimento motor e cognitivo, também promoviam a
valorizagado de diferentes culturas, como ocorreu na construgao do
“Jornal do G4”, cuja tematica foi o continente africano. Outros
momentos que pude acompanhar foram as praticas corporais como
Yoga e Capoeira, e as demais intervencdes especificas planejadas e
desenvolvidas pela bolsista do projeto.

Para fins deste relato, destaca-se a atividade de elaboragao das
emogdes baseada no filme “Divertidamente”, conduzida pela
bolsista de Terapia Ocupacional. Pude acompanhar a dinamica em
toda sua duragao e, para a realizagao da mesma, utilizou-se um
recurso visual composto por barbante e cartolina ilustrando os
personagens do filme (Alegria, Medo, Nojo, Raiva e Tristeza). Cada
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crianga recebeu um prendedor identificado com sua foto e,
mediante a pergunta disparadora “Como estou me sentindo hoje?”,
foi incentivada a fixar sua imagem na emogao correspondente.
Posteriormente, em uma roda de conversa, as criancas puderam
verbalizar os motivos de seus sentimentos, favorecendo a escuta
ativa e a compreensao do estado emocional do grupo.

A relevancia dessa pratica € embasada por Oliveira (2023), que
enfatiza que o desenvolvimento integral da crianga é multifacetado,
abrangendo os aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais, o
que implica na necessidade de um ambiente que acolha as
afetividades. Assim, trabalhar as emocdes na sala de aula exige dos
docentes a consciéncia de que para se estabelecer um vinculo potente
com 0s alunos é preciso partir das emogoes, auxiliando as criangas a
entendé-las, controla-las e a atribuir significado para elas, evitando
assim que essas emogoes sejam reprimidas.

Nesse contexto € possivel construir um ambiente escolar mais
seguro, empatico e propicio a interacao social saudavel. Ademais,
estudos evidenciam que ndo é possivel separar as emogoes do
individuo do seu processo de aprendizagem e das sensagdes que o
consistem (Elkonin, 2009 apud Oliveira, 2023). Tais fatores
evidenciam a importancia da atividade realizada em sala de aula,
possivel através do projeto de extensao.

Em sintese, o desenvolvimento dessas praticas permitiu-me
auxiliar a equipe e as criancas de forma efetiva, configurando-se
como um espago fértil para a constru¢ao de novos conhecimentos
e para a troca de experiéncias formativas, demonstrando como os
saberes da Terapia Ocupacional sao potentes na atuagao no
cotidiano escolar e contribuem fortemente com as &reas da
Pedagogia e Educacao Especial, por exemplo.

PERCURSO PROFISSIONAL E ACADEMICO
De inicio, ¢ importante salientar que a maior contribuigao do

projeto para a minha formacao se da no fato de que, através dele,
pude colocar em pratica os conhecimentos obtidos na graduacao
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que se restringiam a teoria, além de tornar possivel o contato com
diferentes estudantes, contribuindo para a construgao de um
conhecimento horizontalizado e compartilhado.

Ademais, a vivénca no cenario escolar revelou-se
privilegiada, uma vez que a escola configura-se como o primeiro
contexto de desenvolvimento extrafamiliar e um importante
promotor da participagao social da crianga, permitindo-me entrar
em contato com demandas imprevisiveis que exigem respostas
adaptativas constantes (Pereira, Borba & Lopes, 2021). Nesse
sentido, a imersao no cotidiano do CAU permitiu observar o fazer
da crianga, sua praxis e como ela interage com o seu ambiente. Essa
observacao situada foi fundamental para acompanhar de perto
como se davam as atividades de vida didria (AVD’s), o brincar livre
e dirigido e as interagdes com os pares. Diante disso, pude
incrementar o raciocinio clinico para planejar agdes terapéuticas
contextualizadas para as criangas e para aquele contexto.

A disciplina “Infancia, Desenvolvimento e Atividades”
destacou-se durante esse processo. Os diferentes tedricos do
desenvolvimento estudados na disciplina foram cruciais para
compreender as particularidades da crianga em sua faixa etdria,
possibilitando a execugao de atividades adequadas para a idade
das criangas e seu estagio de desenvolvimento. Também, alguns
conceitos como os de coordenacdo motora grossa e fina,
lateralidade, equilibrio, esquema corporal, nogao temporal e nogao
espacial, por exemplo, resultantes da disciplina de
“Psicomotricidade”, também foram fundamentais para o
planejamento e a execucdo das atividades que trabalhassem e/ou
analisassem esses aspectos especificos em consonancia com a fase
do desenvolvimento em que a crianga se encontrava.

Por fim, foi possivel confirmar que a Terapia Ocupacional, ao
atuar nas escolas, € uma ferramenta potente. Como atribuido pelo
CREFITO-3 (2025), a atuagao do terapeuta ocupacional nas escolas
deve contribuir para o desenvolvimento integral dos estudantes, o
que exige uma atuagao que vise desenvolver as habilidades
cognitivas, motoras, sociais e emocionais, devendo também
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favorecer o engajamento nas atividades escolares. Com isso, deve
ser assegurado um ambiente acessivel e adaptado as necessidades
de cada individuo.

CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, as vivéncias proporcionadas pelo projeto de
extensdo permitiram uma imersao fundamental no universo da
educacao infantil, possibilitando o contato direto com criangas na
faixa etdria de 4 e 5 anos. Essa experiéncia foi o elo necessario para
articular os conhecimentos teéricos adquiridos na graduagao com
a pratica, fomentando um didlogo colaborativo e interdisciplinar
com as bolsistas, a docente responsavel e os demais voluntarios.

Destaca-se a importancia de ter acompanhado a crianga em
seu contexto natural, compreendendo a escola como local que
extrapola o ensino, sendo um importante espaco promotor do
desenvolvimento. Foi possivel observar a poténcia do brincar como
ferramenta de desenvolvimento global e a necessidade imperativa
de criar ambientes seguros e acolhedores, onde as singularidades e
emocgOes das criangas sejam validadas.

Assim, conclui-se que ao atuar no contexto escolar, a Terapia
Ocupacional reafirma o compromisso com uma educagao que
potencialize a participacdo de todos os sujeitos. Por fim, ¢é
necessario enfatizar a importancia da continuidade dos Projetos de
Extensao, uma vez que esses tornam possiveis tais vivéncias.
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RESUMO

O presente trabalho consiste em um relato de experiéncia que
descreve as vivéncias e as praticas de uma graduanda em Terapia
Ocupacional da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar)
como bolsista ProEX no Projeto de Extensdao de numero
23112.037239/2025-30, intitulado “A¢des no Espectro: acolhendo e
promovendo a media¢do de criangas no transtorno do Espectro
Autista no CAU-UFSCar”, desenvolvido no Colégio de Aplicagao
da UFSCar (CAU-UFSCar) durante o primeiro semestre de 2026,
sob coordenacdo da Prof.? Dra. Poliana Bruno Zuin. Valorizando a

! Graduanda em Terapia Ocupacional pela Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar). Bolsista ProEX/UFSCar — Edital ProEX 2026.

2 Professora Doutora do Colégio de Aplicagdo da UFSCar -CAU-UFSCar, Docente
do Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica — PPGL-UFSCar, Docente do
Programa de P6s-Graduagao em Educagdao — PPGE-UFSCar, Supervisora e bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia - PIBID Letramentos
e Alfabetizacdo no CAU-UFSCar, coordenadora do Programa de Extensao
“Linguagens na Educacéo Infantil - LEDIF — ProEX-UFSCar e de muitos projetos
atrelados a esse programa. Coordenadora do Grupo de Pesquisa: Praticas de
Letramentos e Ensino e Aprendizado da Lingua Materna- Diretério de Pesquisa
do CNPQ dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8678982523369691.

77


mailto:biancarecchia@estudante.ufscar.br

contribuigao de diferentes dreas de conhecimento, o projeto visa
articular os saberes da Terapia Ocupacional as dinamicas da
Educacao Infantil, atendendo as demandas de 20 criangas na faixa
etaria de 5 anos, sobretudo aquelas que possuem necessidades
educacionais especiais advindas dos diagnosticos de Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e Transtorno de Déficit de Atencao e
Hiperatividade (TDAH), por exemplo. As ag¢des desenvolvidas
objetivam promover a inclusdo escolar por intermédio do suporte
terapéutico ocupacional aos alunos, buscando atividades para
estimular o desenvolvimento em termos sensoriais, cognitivos,
motores e sociais, respeitando as especificidades de cada crianca.
Mais especificamente neste projeto, as agoes se desenvolvem com
um enfoque especial para as criangas que possuem um maior nivel
de suporte, como em casos que apresentam a auséncia da
verbalizacdo como uma de suas caracteristicas. Deste modo, o
relato aborda o percurso individual da discente, a estrutura do
projeto, as atividades desenvolvidas e as contribuigdes dessa
experiéncia para a formacao profissional.

INTRODUCAO

Iniciei minhas atividades no CAU no primeiro semestre
académico de 2025 (margo a julho), concomitante ao meu quinto
semestre da graduagao em Terapia Ocupacional pela Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar). Essa colaboragao anterior, somada
a pratica supervisionada da graduacdo, a participagao em ligas
académicas e em ACIEPE (Atividade Curricular de Integracao
Ensino, Pesquisa e Extensdo), serviram como experiéncia prévia
para a futura contribuicdo do referido projeto na modalidade
bolsista, papel exercido em paralelo a0 meu sétimo semestre da
graduagao. Nessa posicao, que exige uma dedicagao semanal de 20
horas, é possivel desenvolver um acompanhamento aprofundado
das criangas em seu cotidiano escolar e usufruir de uma maior
autonomia na proposicao de atividades.
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Tal projeto emerge por um programa de extensao, intitulado
“Ac¢des no Espectro: acolhendo e promovendo a mediacao de
criancas no Transtorno do Espectro Autista no CAU-UFSCar” (N°
23112.037239/2025-30) que se fundamenta na premissa de oferecer
suporte especializado aos dominios sensoriais, cognitivos e
motores das criancas em sala de aula. A atuacao direciona-se,
primordialmente, a criangas que apresentam diagnosticos de
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Transtorno de Déficit de
Atencao com Hiperatividade (TDAH). A partir do mapeamento de
demandas identificadas no ambiente de sala de aula e do dialogo
com os cuidadores, estruturam-se, sob supervisao docente,
estratégias voltadas ao refinamento da reatividade sensorial
(através da exploragao de diversas texturas, por exemplo) e ao
fortalecimento dos vinculos e intera¢bes sociais entre os alunos.

As principais necessidades observadas manifestam-se em
etapas sensiveis da rotina escolar, tais como os periodos de
alimentagao, atividades que envolvem o manuseio de tintas, o
brincar exploratdrio na areia e a manutengao do foco atencional.
Soma-se a isso a importancia de viabilizar a dessensibilizagao e o
convivio com os estimulos sonoros tipicos do cotidiano
educacional, além de propor adaptacdes ambientais que favorecam
o acolhimento e a acessibilidade. Nesse sentido, as metas
estabelecidas para este trabalho compreendem:

e Estimulo a Alfabetizagao e Expressao: fomentar o contato
com multiplos géneros textuais e o desenvolvimento de produgdes
artisticas utilizando materiais com diferentes propriedades tateis;

e Aprimoramento Motor e Sensorial: viabilizar o ganho de
habilidades motoras finas, com énfase no movimento de pinga,
integradas a estimulac¢do sensorial e interacional;

e Promocao da Autonomia: potencializar a independéncia na
execucao das Atividades de Vida Diaria (AVDs);

e Inclusao Escolar: contribuir para o engajamento,
aprendizado e desenvolvimento global de criancas com
necessidades educacionais especiais;
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e Formagao Académica: proporcionar ao bolsista experiéncias
praticas e tedricas fundamentais para o raciocinio profissional.

Posto isto, é importante salientar que as metas supracitadas
estio em didlogo com as competéncias atribuidas a atuacao
terapéutica ocupacional no contexto escolar. Conforme as
diretrizes do Conselho Regional de Fisioterapia e Terapia
Ocupacional da 3* Regido (2025), a atuagdo do terapeuta
ocupacional nas escolas deve fomentar o desenvolvimento integral
dos alunos. Isso implica no aprimoramento de habilidades
cognitivas, motoras, sociais e emocionais, além da promocao do
engajamento nas ocupacdes escolares.

Mais especificamente nos casos das criangas diagnosticadas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), Barba e Minatel (2013)
afirmam que a Terapia Ocupacional ao atuar na inclusao escolar
dessas criangas pode exercer importantes fungdes, como: auxiliar
os familiares das criancas a fortalecer as possibilidades de inclusao;
apoiar a equipe escolar e favorecer a compreensao das
especificidades de cada crianga, compreendendo suas limitagoes e
potencializando suas qualidades; identificar as necessidades e
conquistas das criangas; analisar as atividades e fornecer instrugoes
sobre adaptacao e flexibilizagdo e, em especial, buscar
conjuntamente a equipe e a familia por um objetivo comum,
fortalecendo assim a possibilidade real de inclusao.

Ainda, faz-se necessario enfatizar que a escola configura-se
como o territério primordial de desenvolvimento extrafamiliar e
um potente incentivador da participagdo social (Pereira; Borba;
Lopes, 2021), o que evidencia a importancia do acompanhamento e
das intervengdes nesse contexto. O cotidiano do Colégio de
Aplicagao (CAU) ¢é atravessado por demandas dinamicas,
envolvendo o fazer, a praxis e a interagao com o ambiente e colegas,
as quais exigem respostas adaptativas imediatas e criativas.

A partir dessa contextualizagao, € possivel identificar
estratégias para o planejamento de agOes terapéuticas que
respeitem as potencialidades das criangas e as especificidades do
territorio escolar. Cabe ao terapeuta ocupacional inserido nesse
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contexto atuar como um facilitador, buscando encontrar solugdes
nas dificuldades, sentimentos e emogoes inerentes ao processo de
inclusdo escolar, sejam eles das criangas, dos cuidadores ou da
equipe de trabalho (Barba; Minatel, 2013). Por fim, faz-se necessario
destacar que esse didlogo entre a Terapia Ocupacional e educac¢ao
infantil foi favorecido devido a realizagao do Projeto de Extensao.

TRABALHOS DESENVOLVIDOS NO PROJETO

De inicio, é fundamental salientar que o projeto encontra-se
em fase inicial, ou seja, o relato e as atividades apresentadas até
entdo refletem apontamentos iniciais do projeto, que encontra-se
em um processo continuo de planejamento de novas atividades e
busca por fundamentagao tedrica. No entanto, para fundamentar
qualquer pratica ou atividade futura, considero que a construcao
de vinculo é o ponto de partida primordial. Conforme Padovan
(2014), essa busca pelo vinculo, bem como o brincar e o
estabelecimento da comunicagao, seja ela verbal ou ndo, devem ser
intrinsecos as intervengdes da Terapia Ocupacional com criangas.

Para isso, em minhas primeiras visitas ao CAU propor
atividades ficou em segundo plano, priorizando entao apresentar-
me e observar o funcionamento da sala de aula, a rotina das
criangas e pelo o que se interessam ou nao. Nesse processo, estar
presente de uma maneira horizontalizada, demonstrando interesse
e envolvimento no que elas faziam e falavam durante as variadas
ocupagOes escolares foi fundamental. A participagdo ativa nas
brincadeiras desenvolvidas por elas também foi importante nesse
contato inicial, pois, Padovan (2014, p. 9) ainda acrescenta que:

Neste processo ha uma busca pela integralidade das fungdes
psiquicas, sociais, cognitivas e sensério-motora. Esse brincar engloba
intimeras atividades e materiais, desde papel, tintas, bonecos, jogos,
até o proprio corpo, o ambiente e seus elementos.
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Quando identificados os interesses e as necessidades das
criangas inseridas naquele contexto, possiveis pela observagao do
que e como faziam, bem como através dos relatos da professora,
estagidrias e responsaveis (0s pais ou outros cuidadores), pude dar
inicio ao processo de reflexdo, planejamento e proposigao de
futuras atividades.

e Atividade - Contornando as letras com barbante:

Através da atividade realizada com a professora em sala de
aula, na qual as criangas pintavam com canetinhas coloridas a letra
do nome, percebi que desenhar dentro das margens da figura ainda
¢ algo que nao é realizado. Mesmo isso ndo indicando atraso,
planejei uma atividade que consistia na estruturagao de letras
mediante a colagem de barbante em seus contornos, criando um
relevo para que as criangas realizassem a pintura interna. Optei por
utilizar o barbante como material para criar um limite fisico e tatil
sobre a forma da letra, com isso, ao encostar os dedos, pincel ou
lapis no barbante, a crianga recebe um estimulo sensorial que a
ajuda a delimitar o espago grafico.

Sob a perspectiva da Terapia Ocupacional, essa atividade
favorece o desenvolvimento do controle motor fino e a no¢ao de
limite espacial, auxiliando na transicao de movimentos amplos
(como os realizados na atividade inicial) para movimentos mais
dissociados e precisos. Além disso, a atividade envolve a
coordenagao dculo-manual, pois a visao guia o movimento da mao
de forma sustentada, e a praxis (isto €, o planejamento motor), uma
vez que a crianga precisa decidir por onde comecar e como
preencher a forma da letra, reforcando o reconhecimento do
tracado alfabético.
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Figura 01 - Colorindo a letra sem Figura 02 — Contornando a letra
com barbante.

delimitagao fisica.

i/

Fonte: Arquivo pessoal. Fonte: Arquivo da Profa. Docente
na Unidade e Coordenadora do
Projeto.

Figura 03 — Colorindo a letra com barbante

Fonte: Arquivo da Profa. Docente na Unidade e Coordenadora do Projeto.
e Atividade - Alfabeto tematico
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A presente atividade foi planejada para uma crianga em
especifico, tendo em vista o seu grande interesse pelas musicas e
personagens de um desenho infantil. Sendo assim, considerando
que as criancas em sala de aula estdo desenvolvendo atividades
relacionadas ao alfabeto, fundamentais para o processo de
alfabetizacdo, optei por imprimir um alfabeto tematico. A
apresentacao das letras ocorre de forma gradual, ou seja, € desejado
que a cada dia em que a atividade é realizada, sejam apresentadas
novas letras, evitando o fornecimento de informagoes em excesso.
O objetivo principal da atividade é servir de base para a construcao
de uma familiaridade com as letras para as futuras atividades
relacionadas que serao realizadas tanto individualmente quanto
coletivamente.

Enquanto as letras eram apresentadas, era feita a vocalizagao
de sua fonética e a leitura das palavras correspondentes a ela, bem
como a crianca era incentivada a indicar aquelas letras através das
figuras. A massinha de modelar também foi introduzida na
atividade, estimulando a crianga a seguir as formas das letras com
ela, preenchendo seu interior. Enfim, observou-se que, apesar da
proposta inicial basear-se em interesses da crianga, o engajamento
nao se sustentou, o que evidencia a necessidade de considerar nao
apenas o interesse temdtico, mas também as necessidades
sensoriais e regulatdrias para a participagao.
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Figura 04 - Intera¢des com o alfabeto tematico

Fonte: Arquivo pessoal.

e A importancia do planejamento de atividades sensoriais

Algumas criangas, em especial as diagnosticadas com TEA,
podem apresentar alteragdes no processamento e integracao das
informacgOes recebidas pelos sistemas sensoriais, como o tatil,
vestibular, proprioceptivo, olfativo, entre outros. Isto pode ser
denominado como Transtorno do Processamento Sensorial (TPS),
também denominado de Disfunc¢des do Processamento Sensorial
(DIS). De acordo com Souza, Jurdi e Silva (2023), o ambiente escolar
¢ marcado pela diversidade de estimulos e possibilidades de
vivéncias sensoriais, podendo apresentar empecilhos para as
criangas que se encaixam nesse perfil, corroborando em prejuizos
para o engajamento escolar e o processo de aprendizagem. Nesse
sentido, as autoras ainda acrescentam que:

(...) quando ha demandas escolares sobre dificuldades da crianga no
seu processo de aprendizagem, o terapeuta ocupacional precisa ter
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uma atengao especifica para as intera¢Oes infantis e para a qualidade
do cotidiano escolar e suas rotinas, de modo a avaliar se sao causadas
por uma DIS ou outro motivo (Souza; Jurdi; Silva, 2023, p. 275).

Algumas das queixas relacionadas a DIS que podem ser
observadas no contexto escolar de acordo com os dados
encontrados no estudo das autoras sao: dificuldade em permanecer
sentada na carteira; hesitacao em estar em ambientes com ruidos e
barulhos altos; correr pela sala em momentos inoportunos;
dificuldade em manter-se acordado e participativo nas aulas;
dificuldade em sustentar a postura na cadeira; dificuldade em
realizar atividades bilaterais; dificuldade em permanecer com o
corpo ou roupas sujos; dificuldade no uso da tesoura; choro ao ndao
concluir atividades motoramente refinadas; dificuldade em
disseminar materiais sem olhar; dificuldade em copiar figuras ou
escritas, por exemplo (Souza; Jurdi; Silva, 2023, p. 275-288).

Diante desse contexto, os terapeutas ocupacionais, podem
planejar atividades que dialoguem com as contribuicoes da
Integragao Sensorial de Ayres, como: modificacdes ambientais
(como apoio para os pés das criangas em cadeiras); sugerir pausas
nas atividades para a crianga correr ou pular; atividades que
envolvam o posicionamento diversificado do corpo e das posturas;
diminui¢ao de estimulos excessivos ou aumento de estimulos
interessantes; estimulacao da exploragao de diversos materiais e
texturas (Souza; Jurdi; Silva, 2023, p. 275-288,). Com isso, ¢é
interessante considerar que as atividades desenvolvidas no projeto
estejam em conformidade com os subsidios estudados nessa
abordagem terapéutica, frente aos vastos beneficios identificados
na atenc¢ao as criangas com DIS. Por fim, faz-se necessario ressaltar
que é imprescindivel a realizacdo da Certificagdo em Integracao
Sensorial de Ayres para declarar-se especialista na drea, reconhecer
quadros clinicos e planejar interven¢des melhores embasadas.
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PERCURSO PROFISSIONAL E ACADEMICO

Acerca do percurso profissional e académico, percebo que o
exercicio da bolsa no projeto "A¢oes no Espectro” representa uma
importante oportunidade na minha trajetéria académica,
permitindo a transposicao definitiva dos conhecimentos tedricos da
graduagao para uma atuagao pratica de modo ativo e aprimorado.
Para isso, € requerido participar da construgdo de um saber
horizontalizado, no qual a troca com estudantes, docentes e demais
colaboradores fundamentam uma pratica profissional ética e
compartilhada.

Nesse processo, o embasamento tedrico advindo de diferentes
disciplinas da graduacao que forneceram subsidios acerca das
infancias (como as ocupagoOes infantis, a importancia do brincar e
os marcos do desenvolvimento) e questdes especificas da
psicomotricidade (como lateralidade, coordenacao motora, entre
outros) foram fundamentais para embasar o planejamento de
intervengdes de acordo com a faixa etdria e as especificidades e
necessidades da crianca.

Também, destaco que as experiéncias adquiridas neste
intervalo entre a primeira participagao como voluntdria e a segunda,
como bolsista, foram importantes para ampliar o arcabougo teorico-
pratico na area, sendo elas: a vivéncia pratica com criangas com
transtorno do neurodesenvolvimento em pratica supervisionada, a
realizacao de ACIEPE voltada para as praticas musicais na primeira
infancia e o fortalecimento do raciocinio profissional por meio de
ligas académicas. Frente a todos esses fatores, foi favorecida a
proposicao de atividades que respondessem as necessidades de cada
crianca.

Também, a inser¢ao continua no cotidiano do Colégio de
Aplicacao (CAU) possibilitou o manejo das demandas em toda a
rotina escolar, permitindo-me acompanhar para além do “fazer”
isolado, focando na praxis da crianga em interagdo com seu
ambiente e seus pares. A proximidade com o cotidiano foi
determinante para o acompanhamento minucioso das Atividades
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de Vida Didria (AVDs) e para a compreensao das nuances do
brincar, tanto livre quanto dirigido.

Percebo também o amadurecimento do raciocinio clinico, uma
vez que, mesmo diante de constantes necessidades de improvisos
pelas dinamicidades do universo infantil e do cotidiano escolar,
sou responsavel por, continuamente, planejar e executar as
atividades, inscritas dentro de um contexto e que fagam sentido
dentro do mesmo. Outrossim, a experiéncia evidenciou que o
engajamento da crianca nao se sustenta apenas pela identificacao
de interesses, mas pela articulacdo entre esses interesses e suas
necessidades sensoriais, emocionais e de regulagao.

Em sintese, a atuagdo reafirma a poténcia da Terapia
Ocupacional no contexto escolar. A experiéncia demonstra que o
didlogo entre a saude e a educagao é um campo fértil para a
construgao de uma educagao inclusiva. Nessas praticas do CAU,
percebo a oportunidade privilegiada para aprofundar
conhecimentos, articular a fundamentacao teodrica do curso com a
pratica, acompanhar a crianga em seu desenvolvimento, vivenciar
o brincar e o cotidiano escolar e, por conseguinte, fornecer
subsidios para a futura atuagao profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria percorrida como bolsista ProEX no projeto “Agoes
no Espectro” revela-se como um periodo fundamental de
amadurecimento profissional e académico. Se no estdgio inicial
como voluntaria o foco residia na observagao e descoberta, a
atuagao como bolsista exigiu o desenvolvimento de um raciocinio
mais apurado, em que o protagonismo no planejamento e na
execugao das atividades tornou-se o eixo central da pratica.

A vivéncia no cotidiano do Colégio de Aplicagao (CAU-
UFSCar) permitiu que a carga tedrica da graduagao fosse
transposta para intervencdes concretas. Atividades como o
contorno de letras com barbante para estimulo sensorial e motor ou
o planejamento de atividades sensoriais, exemplificam como a
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Terapia Ocupacional pode adaptar o ambiente para torna-lo
responsivo as singularidades de criangas com TEA e TDAH.

Sendo assim, a imersao no projeto revelou a poténcia do
dialogo intersetorial: a colaboracao com a Pedagogia e a Educacao
Especial reafirmou que a inclusao escolar se desdobra através de
uma construgao horizontal na qual a Terapia Ocupacional atua
como facilitadora do engajamento ocupacional, da autonomia nas
AVDs, através do brincar.

Em suma, as praticas desenvolvidas demonstraram que o
suporte especializado dentro da escola ¢ um campo fértil para a
promocao do desenvolvimento integral. Conclui-se que o
investimento em projetos de extensao € indispensavel, tanto para a
formagao ética e critica do graduando quanto para a construgao de
um ambiente escolar que acolha as diferencas como parte
constituinte do processo de ensino-aprendizagem. Ao fim deste
ciclo, reitera-se o compromisso da Terapia Ocupacional com uma
educacao inclusiva que garanta a participagao social de todos os
sujeitos em seus contextos de vida.
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RESUMO

O presente relato de experiéncia tem como objetivo descrever as
atividades desenvolvidas durante o periodo de participacao no
projeto de extensao "Ac¢des no Espectro: a importancia da Terapia
Ocupacional na Educagdo Infantil", desenvolvidas no Colégio de
Aplicagao da UFSCar (CAU), para criangas de 4 a 5 anos com
desenvolvimento atipico. As atividades realizadas pela voluntaria
envolveram observac¢do, adaptagdao e apoio as criangas, visando
alcangar maior autonomia, participacao ativa e inclusao. A vivéncia
possibilitou estabelecer reflexdes criticas acerca do papel da Terapia
Ocupacional no contexto escolar, contribuindo significativamente
para o amadurecimento académico, profissional e pessoal.

! Graduanda de Terapia Ocupacional da Universidade Federal de Slao Carlos,
atuou como voluntaria no ano de 2025.

2 Professora Doutora do Colégio de Aplicagdo da UFSCar -CAU-UFSCar, Docente
do Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica — PPGL-UFSCar, Docente do
Programa de P6s-Graduagao em Educagdao — PPGE-UFSCar, Supervisora e bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia - PIBID Letramentos
e Alfabetizacdo no CAU-UFSCar, coordenadora do Programa de Extensao
“Linguagens na Educacéo Infantil - LEDIF — ProEX-UFSCar e de muitos projetos
atrelados a esse programa. Coordenadora do Grupo de Pesquisa: Praticas de
Letramentos e Ensino e Aprendizado da Lingua Materna- Diretério de Pesquisa
do CNPQ dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8678982523369691.
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INTRODUCAO

Iniciei minhas atividades no Colégio de Aplicagao da UFSCar
(CAU) em 2025, no sétimo periodo concomitante da graduagao de
Terapia Ocupacional da referida universidade. Meu interesse em
compor o projeto surgiu por meio da recomendagao de uma colega
de classe que no passado ja havia integrado o mesmo e
compartilhava experiéncias positivas que me incentivaram a tentar
contato com a docente responsdvel, me voluntariando para
participar das agoes desenvolvidas nesse ambito educacional.

Desde o inicio da graduacado ja possuia conviccao de que
seguiria profissionalmente pela area infantil, por reconhecer nesse
campo a sensibilidade essencial para a promogao de um pleno
desenvolvimento humano. Assim, atuar nesse projeto seria uma
oportunidade tnica de relacionar a teoria com a pratica, além de
construir um maior repertoério pessoal e profissional, dado o
contato direto com outras profissdes, como pedagogia e educacao
especial, de modo a promover uma rica troca de saberes.

DESENVOLVIMENTO DOS TRABALHOS NO CAU

O projeto de extensao "Agdes no Espectro: a importancia do
Terapia Ocupacional na Educag¢ao Infantil" buscou aproximar os
estudantes de graduacao da pratica profissional. Sob esse viés,
durante o periodo em que tive a oportunidade de compor o mesmo,
desenvolvi um trabalho destinado a observacao, mediagdo e
adaptacao de intmeras atividades que foram promovidas no
referido contexto escolar, sob supervisaio da docente e
coordenadora responsavel pelo projeto.

A sala de aula era composta por cerca de 20 criancas, cada uma
com a sua singularidade, dentre elas, haviam 5 criangas com o

92



neurodesenvolvimento atipico, o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e 1 Sindrome de Down. Diante disso, as agdes do projeto
eram voltadas, em suma, para esse publico em questao, visando
inclui-los nas atividades curriculares e na interagado com os demais
alunos. Outrossim, meu papel em sala voltava-se também para a
mediagao das relagdes que eram estabelecidas ali, o planejamento
de estratégias de execugao das tarefas e o fornecimento de apoio
individualizado as criangas que possuiam maiores dificuldades de
integrar esse meio, dado as particularidades de seu
desenvolvimento neuropsicomotor, de modo a estimular a
autonomia e participagao ativa das mesmas.

Entre as atividades trabalhadas nesse periodo, estive
fortemente envolvida na construg¢do de uma prancha de
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), para uma das
criangas com Sindrome de Down, que até o presente momento nao
havia algando uma comunicagado funcional. Esse recurso funcionou
como uma estratégia para que a mesma pudesse expressar de
forma assertiva os seus desejos e necessidades, de modo a reduzir
seus comportamentos disruptivos e melhorar a qualidade da
interacdo com os demais colegas e professores, evitando situagdes
de estresse adicional, decorrentes das dificuldades de expressao.

Além disso, houve a criagdo de um jornal tematico acerca da
cultura africana, no qual através do ludico trabalhamos com o
reconhecimento da diversidade cultural, por meio de brincadeiras,
artes, culindria e histdoria. Ademais, uma atividade muito
importante desenvolvida nesse periodo refere-se a construgao de
um quadro de emogdes, o qual deveria ser utilizado diariamente,
possibilitando que as criangas trabalhassem suas questoes
socioemocionais com os adultos a sua volta, fortalecendo assim,
essas habilidades.

Diante do exposto, esse percurso me proporcionou um olhar
mais sensivel e ampliado ao cendrio infantil, compreendendo com
maior profundidade o potencial da Terapia Ocupacional nos
contextos educacionais, com o propdsito central de estimular a
participacao, o engajamento e, principalmente, a inclusao de todos.
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PERCURSOS PROFISSIONAIS E ACADEMICOS

A terapia ocupacional no contexto escolar tem sua importancia
relacionada diretamente com a promocao da inclusio e
participacao ativa de todos os estudantes presentes nesse meio,
sendo essencial para o pleno desenvolvimento de jovens e criangas.

Além do mais, o seu papel volta-se ndo apenas para o auxilio
dos alunos, mas fornece apoio aos professores, por complementar
suas praticas pedagdgicas e trazer mais forca aos seus processos
educativos, a partir do momento em que aumenta-se a
compreensao acerca das singularidades e necessidades de cada
estudante, ao passo que se identifica as demandas ocupacionais
ligadas as habilidades e capacidades fisicas, cognitivas e
socioemocionais, as quais direta e/ou indiretamente tendem a
influenciar seu desempenho e engajamento nas atividades
propostas em sala de aula, refletindo assim, em um espago sensivel,
seguro, inclusivo e potencializador (Pereira; Lourencgo, 2022; Souza
et al., 2024).

Durante a formagao académica dos Terapeutas Ocupacionais
¢ de extrema importancia o contato com esse campo profissional,
seja  por meio de projetos extensionistas ou estagios
supervisionados, uma vez que os beneficios alcangados promovem
uma bagagem robusta aos futuros profissionais, com o
desenvolvimento de habilidades e saberes essenciais ao seu
processo formativo, dado a possibilidade de articulagao entre a
pratica e a teoria, a constru¢do de um raciocinio profissional, o
planejamento e execugao de intervengoes, adaptacao e reavaliagao
(Pereira et al, 2021).

Segundo estudos publicados na revista RIBTO (2023) a
extensao universitdria é crucial para a integragao da triade ensino-
pesquisa-pratica, ao aproximar a comunidade académica dos seus
referidos campos de atuacdo, a partir das criagoes de
oportunidades para desenvolver e aprimorar conhecimentos, de
forma a agregar tanto em seu perfil profissional como pessoal.
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Dessa forma, integrar a Terapia Ocupacional nas agOes
escolares geram inimeros beneficios para todos os envolvidos, fato
esse que se torna essencial para a promocao de uma educag¢ao mais
humana, sensivel e acessivel. Assim, essa vivéncia agregou
significativamente em minha trajetdria universitaria, ao passo que
antecedeu minhas praticas profissionais no estagio, de modo que
me preparou para o que viria nesses momentos e a maneira com a
qual deveria me portar, além de aumentar minha compreensao
sobre o processo de vinculagao com meus pacientes, entendendo
como o mesmo ¢ construido durante a relagio e o quao
fundamental € para a eficacia de nossas intervengoes, sejam elas em
ambiente clinico e/ou educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia no CAU foi tnica e essencial para o meu
processo formativo, uma vez que foi permitido vivenciar de forma
direta a pratica profissional, com o estabelecimento de vinculos
importantes e do desenvolvimento de uma escuta ativa e empatica.

Ainda, a possibilidade de compartilhar saberes com diferentes
areas profissionais, reforcou o valor do trabalho interdisciplinar,
especialmente no ambito infantil. Outrossim, o contato com
criangas em diferentes condi¢Oes de desenvolvimento e contextos
sociais foi crucial para ampliagao da compreensao da incorporagao
de praticas que prezam pela singularidade de cada um, com agdes
acolhedoras e com potencial transformador.
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LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS NA EDUCACAO
INFANTIL: UM RELATO APOS 8 ANOS DE PESQUISA

Diany Akiko Lee!

diany@estudante.ufscar.br

Poliana Bruno Zuin?
polianazuin@ufscar.br

INTRODUCAO

Em 2018, cursei uma disciplina como aluna especial no curso de
pos-graduagdo em linguistica na Universidade Federal de Sao
Carlos: “Aquisicao da Linguagem na Primeira Infancia: Praticas na
Educacado Infantil e no Processo de Alfabetizagao” com a professora
Poliana B. Zuin. Ao longo da disciplina, uma colega de classe e eu,
desenvolvemos um trabalho de 5 (cinco) semanas com atividades em
Lingua brasileira de sinais, a Libras, para criangas ouvintes de 4 a 5
anos, na creche situada dentro da universidade. No final da
disciplina, a convite da professora Poliana iniciamos o projeto de
extensao (ProEx: numero 23112.004283/2018-34) “Ensino e

! Doutoranda pelo Programa de Pés-Graduagao em Linguistica da Universidade
Federal de Sao Carlos, pela bolsista Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - CAPES e voluntaria no projeto Ensino e Aprendizado de
Libras na Educagao Infantil da Pré-Reitoria de Extensao.

2 Professora Doutora do Colégio de Aplicagdo da UFSCar -CAU-UFSCar, Docente
do Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica — PPGL-UFSCar, Docente do
Programa de P6s-Graduagao em Educagdao — PPGE-UFSCar, Supervisora e bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia - PIBID Letramentos
e Alfabetizacdo no CAU-UFSCar, coordenadora do Programa de Extensao
“Linguagens na Educacéo Infantil - LEDIF — ProEX-UFSCar e de muitos projetos
atrelados a esse programa. Coordenadora do Grupo de Pesquisa: Praticas de
Letramentos e Ensino e Aprendizado da Lingua Materna- Diretério de Pesquisa
do CNPQ dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8678982523369691.
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Aprendizado de Libras na Educacao Infantil” que se encontra
atualmente em reoferta até 2025/2026. Participei do projeto em todos
os anos desde 2018, as atividades desenvolvidas durante esse
periodo ajudaram a compor uma proposta metodoldgica para o
ensino de Libras na Educacao Infantil e foram o tema da minha
dissertagao no mestrado, defendida em 2023. Desde entdo participo
do projeto ainda coletando dados para o doutorado, em andamento.

DESENVOLVIMENTOS DOS TRABALHOS NO CAU
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RIANCAS

COMO VOCE
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Fonte: Printscreen elaborado pela
pesquisadora.

Figura 1 - Livro Criangas como vocé

O projeto de extensdao consiste em atividades em Librs para
criangas ouvintes, durante o periodo de 2018 a 2025, nao tivemos
nenhum aluno surdo. Por meio da literatura infantil, da contagao
de histérias e em roda de conversa (Freire, 2005), desenvolvemos
uma atividade com duracao de 30 a 40 minutos e, tinha como livro
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norteador o titulo: “Criancas como vocé: uma emocionante
celebracio da infancia no mundo” (Editora Atica, editado em
associagao com o Unicef, Fundo das Nag¢oes Unidas para a Infancia)
(Figura 1), e também a musicalizagao. Este livro é repleto de
imagens de criangas de 6 a 11 anos, sua composi¢ao familiar, a
escola que frequenta, o que gosta de fazer, brincar, comer, o clima
onde moram, e esses assuntos compunham o didlogo do momento
da Roda de Conversa em Libras.

Atualmente ndo usamos mais o mesmo livro na roda de
conversa, durante esses 8 anos, trabalhamos com turmas de 2 a 3 anos,
de 3 a4 anos, 4 a 5 anos, adaptamos as atividades para as respectivas
faixas etarias, acrescentamos mais musicas, e também atendemos a
solicitagdes/sugestoes dos familiares responsaveis pelas criangas.

O projeto nao teve interrupgdes no periodo da pandemia da
Covid-19, todas as atividades foram adaptadas para o modo virtual
para que pudessem ser realizadas pelas familias que quisessem. As
atividades remotas foram solicitadas pelos proprios pais que
gostariam de passar algum tempo com seus filhos brincando,
entretendo-os a0 mesmo tempo em que ensinavam, e assim foram
elaboradas as atividades para esses quase 2 anos de isolamento
social. Durante os anos de 2020 e 2021, as atividades nao tinham
mais 30 a 40 minutos, ndo eram feitas em roda de conversa com os
amigos, agora tinham duracao de 5 a 10 minutos no maximo para
que os pais pudessem realiza-las em casa com mais facilidade, os
videos eram curtos e traziam alguns sinais em Libras.

No retorno pods-pandemia, em 2022, voltamos ao formato
presencial, com a roda de conversa, em classe com os alunos, a
professora efetiva e auxiliar. As atividades voltaram a ter 30 a 40
minutos, e agora usavam varios livros de literatura, alguns anos as
atividades em Libras foram com a histéria da semana (uma historia
escolhida pela professora para ser trabalhada ao longo de 1 semana:
no didlogo, na Libras, na musicalizacdo, em atividades de terapia
ocupacional, em atividades sobre os sentimentos, entre outros
projetos que também eram desenvolvidos na referida turma).
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As atividades propriamente ditas consistem em nos sentarmos
em uma roda, as vezes no chao, as vezes na mesa, iniciamos sempre
com uma musica: “Um bom dia/Uma boa tarde comega com
alegria, um bom dia/uma boa tarde comec¢a com amor. O sol a
brilhar, as aves a cantar: bom dia/boa tarde, bom dia/boa tarde,
bom dia/boa tarde!”. No inicio de todos os anos, essa atividade ¢é
cantada oralmente e fazemos os sinais da Libras correspondentes a
tradugdo da musica para o idioma sinalizado, e no decorrer do ano,
comecamos a nao oralizar a musica, apenas sinalizar. Novas
musicas sao inseridas nesse percurso e, com base em algum livro
ou histdria infantil, alguns sinais sao apresentados para as criancas,
e a execugao € coletiva, com orientagdes, didlogo e escuta. Ao final
da atividade em Libras, as criancas fazem um desenho acerca de
algum personagem/cenario da histdria. As atividades em lingua de
sinais, em nenhum dos anos aconteceu de segunda-feira, entao
quando a professora trazia a literatura e/ou relacionavamos a
Libras a algum outro projeto vigente da professora da classe, os
alunos ja conheciam a historia e o tema previamente, tendo
familiaridade com o assunto e podendo concentrar-se nos gestos e
ainda ajudar a contar a histéria. Nenhum outro projeto acontecia
concomitante com a Libras, durante a roda de conversa, as
atividades eram focadas nisso.

Ao longo de todos esses anos, o projeto passou pela aprovagao
do Comité de Etica tem sua aprovagio (CAAE: 30231920.1.0000.5504
e CAAE: 74072423.5.0000.5504), os pedidos de aprovagdo abarcam
datas longas, de modo que ndo foi preciso fazer a solicitagao
anualmente. O projeto teve ainda consentimento da instituigao
escolar, da professora da classe, dos pais e assentimento das criangas
para participagao e registro imaggtico das atividades (fotos e videos).
As atividades sempre foram voluntarias, com o consentimento
podendo ser suspenso a qualquer momento.

Todas as atividades propostas sempre estiveram de acordo com
os documentos oficiais nacionais para a educagao infantil o
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil - RCNEI
(BRASIL, 1998), Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao
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Infantil - DCNEI (Brasil, 2010) e Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (Brasil, 2017).

O referencial tedrico e metodologico para estruturar o projeto e
entdo desenvolver as atividades em Libras, apoia-se nas teorias e
contribui¢des de Mikhail Bakhtin com sua teoria sobre analise
dialdgica do discurso e filosofia da linguagem (Bakhtin, 1992[1929]), a
alteridade (Bakhtin, 2000), e a escuta responsiva (Bakhtin, 2017); a
Psicologia Histdrico-Cultural e a Teoria Socio-Histdrico-Cultural de
Lev Vygotsky e seus seguidores (1984; 1989, 1991); Método Natural
(Approach) de Stephen Krashen e Tracy Terrel (1982; 1983).

PERCURSOS PROFISSIONAIS E ACADEMICOS

Ao longo desses 8 anos em participagdo no projeto, passei por
muita leitura, foram muitas disciplinas cursadas, muitos didlogos e
participagdes em eventos da area e na escuta de professores mais
experientes acerca de titulos para ler, lugares para pesquisar, e
principalmente, suas experiéncias.

Com a orientagdo da professora Poliana Zuin, consegui aos
poucos aplicar e juntar teoria e pratica, e para mim essa é a parte
que mais contribui em minha formagao. Nao ficamos apenas numa
sala lendo, batendo, discutindo, nés também planejamos, nos
organizamos, estruturamos atividades que dialoguem com o
universo da crianca. Os sinais feitos em classe, nunca foram
aleatdrios ou escolhidos s6 porque o personagem principal era um
bicho ou outro, nem sempre os sinais da Libras traziam os
personagens principais, mas sim cendrios, sentimentos, contextos
que conversassem com a realidade da crianca, e também, que
tivessem nivel de dificuldade de execucao condizente com sua
idade. Os possiveis sinais em Libras eram previamente estudados,
contextos da realidade e/ou do universo infantil eram trazidos para
o didlogo, ao mesmo tempo em que as criangas também podiam se
manifestar e dialogar junto, os sinais em Libras eram sempre
retomados em aulas posteriores para que nenhuma crianga
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perdesse aquilo, haviam sinais de facil execu¢do e outros mais
elaborados e complexos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos primeiros anos de participagao no projeto, senti que o
retorno académico e pessoal foi muito gratificante, apesar de
cansativo. Todo o cenario e leituras eram novos para mim e
despertaram o meu interesse para o ensino da Libras as criangas
pequenas e ouvintes, inicialmente pensava nisso como forma de
tentar proporcionar as criangas surdas um contato social com
criangas ouvintes, quem sabe, de sua idade, numa busca futura por
tentar promover a comunicagao e interacao social entre surdos e
ouvintes. Hoje vejo que o foco do projeto nao foi apenas ensinar um
idioma adicional para as criangas. Apds alguns anos de leitura e
pratica em sala de aula, estudos e andlises, observei o
aprimoramento e o desenvolvimento das linguagens das criangas:
oral, auditiva, corporal, geografica, espacial, motora e cognitiva.
Essa afirmacdo baseia-se nos resultados apresentados na
dissertacao de mestrado (Lee; Zuin, 2023); as analises e estudos
continuam em andamento no doutoramento, também sob
orientagdo da professora Poliana. Com esta pesquisa pretendemos
contribuir as d4reas de Educagdo Infantil com uma proposta
metodoldgica para o ensino de Libras para criangas ouvintes, e nao
apenas para criancas surdas; com a Linguistica Aplicada acerca do
ensino e aprendizado de linguas adicionais.

AGRADECIMENTOS
Agradeco a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior — CAPES pelo apoio e financiamento da pesquisa
desde o nivel de mestrado.
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LITERATURA AMAZONICA COMO PARTE DA EDUCACAO
DE CRIANCAS NO BRASIL: EXPERIENCIA E RELATO EM
UM COLEGIO DE APLICACAO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO CARLOS

Juliana da Costa Castro?
juliana@unifap.br

Poliana Bruno Zuin?
polianazuin@ufscar.br

RESUMO

Este trabalho é parte integrante do grupo de pesquisa e estudos:
Praticas de Letramentos e Ensino e Aprendizado da Lingua Materna,
coordenado pela Profa. Dra. Poliana Bruno Zuin, participacao no
Projeto de Extensao Letramentos na Educagio Infantil: rodas de
conversa como espago para apropriagdo de novas leituras de mundo e de
géneros textuais, bem como da tese de doutorado: Literatura
amazonica como pritica mediadora da aprendizagem das diferentes
linguagens pela crianca na educagdo infantil: narrativas e experiéncias em
um grupo do colégio de aplicagdo da UFSCar, desenvolvida entre os
anos de 2023 e 2024 com criancas na faixa etaria de 2 a 4 anos. Para
realizagao da pesquisa e coleta de dados tragaram-se os seguintes

! Doutoranda em linguistica pela Universidade Federal de Sao Carlos, professora do
curso de letras/francés, campus binacional, pela Universidade Federal do Amapa.

2 Professora Doutora do Colégio de Aplicagdo da UFSCar -CAU-UFSCar, Docente
do Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica — PPGL-UFSCar, Docente do
Programa de P6s-Graduagao em Educagdao — PPGE-UFSCar, Supervisora e bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia - PIBID Letramentos
e Alfabetizacdo no CAU-UFSCar, coordenadora do Programa de Extensao
“Linguagens na Educacéo Infantil - LEDIF — ProEX-UFSCar e de muitos projetos
atrelados a esse programa. Coordenadora do Grupo de Pesquisa: Praticas de
Letramentos e Ensino e Aprendizado da Lingua Materna- Diretério de Pesquisa
do CNPQ dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8678982523369691.

107


mailto:juliana@unifap.br
mailto:polianazuin@ufscar.br

objetivos: verificar as contribui¢des das narrativas amazonicas para
o desenvolvimento das diferentes linguagens para as criangas,
além das experiéncias culturais; analisar as percepcdes das criangas
em cada narrativa sob uma visdo linguistica, sociocultural e
ambiental (fauna e flora); apresentar o papel da sequéncia didatica
como instrumento catalizador e organizador de aprendizagem.
Metodologicamente, a pesquisa esteve ancorada em uma pesquisa-
agao e colaborativo como principio norteador para um trabalho em
sala de aula. A escolha deve-se a sua preocupagao social e
necessidade de mudar uma realidade, ou seja, a pesquisa-a¢ao nos
permite conhecer os sujeitos de pesquisa e agir coletivamente para
solucionar uma ou mais problematicas. Portanto, os resultados
seguiram numa linha de aprendizado plural por meio de leituras,
contagoes e criagao de materiais pelas criangas sob a mediagao da
pesquisadora e professora.

INTRODUCAO

Uma das fungdes do texto literario é a conducao de seus leitores
a experiéncias e mundos diferentes, e um lugar que pode tornar as
experiéncias mais democraticas e plurais € a escola. A escola permite
aos alunos apropriagao de contetidos que envolvem contextos socio
histéricos diversos, compreensdo das pessoas e de processos
multiculturais — mesmo que ainda se tenha um longo caminho —
trabalhos e propostas existem, sejam pelos novos materiais didaticos
distribuidos pelo Governo Federal quanto a projetos educacionais
como é o caso deste, coordenado por Poliana Bruno Zuin.

Os objetivos do projeto: Priticas de Letramentos e Ensino e
Aprendizado da Lingua Materna alinharam-se aos objetivos da pesquisa
de doutorado sobre as narrativas amazonicas para criangas de 2 a 4
anos, assim como a sua estrutura tedrica principal: Bakhtin, Vygotsky
e Paulo Freire, ambos projetos dialogaram a aprendizagem de
aspectos da linguagem para variados campos e pessoas, logo, textos
literdrios amazonicos para as criancas encaixaram-se adequadamente
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nas praticas de letramentos pensadas e organizadas para os pequenos
dentro do imagindrio das populagoes localizadas entre os Estados do
Amapa e Pard, para refletir, criar/produzir suas compreensoes
mediados pelo contato com a pesquisadora.

Portanto, nesta breve apresentacdo fica em notoriedade uma
parte pilar da estrutura de escrita: as reflexdes sobre a importancia em
ter mais espacos multiculturais e de como isso auxilia em qualquer
etapa de ensino — desde o enriquecimento cognitivo até o exercicio da
alteridade (Bakhtin, 2011), por isso enxerga-se na leitura literdria a
forma para despertar imaginagdes, criagoes, contrassensos e debates —
hoje fala-se das narrativas amazonicas, e por elas podem surgir novas
curiosidades, novos mundos, novos quereres, o que se quer dizer é
que a vontade, a sede em conhecer é parte inerente do contato da
crianga com o mundo, ou seja, cada passo novo, cada descoberta tem
um sabor de conquista interessante para as criangas, muito maior que
para nds, adultos, em inimeros contextos.

DESENVOLVIMENTOS DOS TRABALHOS NO COLEGIO DE
APLICACAO DA UFSCAR (CAU)

A pesquisa Literatura amazonica como pratica mediadora da
aprendizagem das diferentes linguagens pela crianca na educagio infantil:
narrativas e experiéncias em um grupo do colégio de aplicagio da UFSCar,
cadastrada no Comité de Etica, sob a numeracao: CAAE:
76732423.7.0000.5504, em 26 de setembro de 2024, é definida como
uma proposta de ensino e aprendizagem multicultural dentro do
universo dos mitos amazonicos para criangas situadas num colégio
pertencente a cidade de Sao Carlos, Sao Paulo, com objetivos
voltados para contacdo de narrativas e criagao/produgao de
materiais didaticos a partir da interagao entre pesquisadora e alunos.

Inicialmente, para a coeréncia do trabalho, conheceu-se os
sujeitos de pesquisa, isto é, quem eram as criangas e de onde
vieram. A primeira etapa permitiu que se soubesse que num total
de 15 criangas, 5 sdao nortistas - filhos de pais estudantes da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar); as demais
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sudestinas, mas nao necessariamente Sao-Carlenses, e de pais
estudantes da UFSCar. Percebeu-se também, no ano de 2023, que
as criangas nortistas nao estavam com a fala articulada ainda, fato
que se estendeu para 2024 até a finalizacao das intervengdes. Este é
um ponto importante porque durante o periodo de aplicacao uma
das propostas da pesquisa foi observar as interagdes orais por meio
dos textos apresentados, entretanto, mesmo que escassas, outras
interagOes foram percebidas por gestos, pinturas e colagem.

Seguindo, de forma breve, pode-se apresentar que a referida
estudo foi dividido dentro dos termos: conhecer o campo e os
sujeitos de pesquisa; contar os mitos amazonicos e produzir com as
criangas a sequéncia didatica do género textual mito. Todo
processo foi realizado em um ano em meio, em intervalos a cada 15
dias. Em relagao as narrativas, sete foram escolhidas: Vagalume,
Cobra Sofia, Boto Cor de Rosa, Vitoria Régia, Sereia do Piri3,
Curupira e o Povo Wajapi). Todos os textos seguiram um
planejamento: contagdo, interagao e producao. Os trés passos se
organizaram de formas diferentes, isto é, ndo havia a possibilidade
de dizer que uma narrativa atingiria seu objetivo em dois
encontros, por exemplo.

No caso do mito do Vagalume precisou-se de trés encontros;
no do Boto Cor de Rosa, dois. O niimero de encontros oscilava de
acordo com a interagao do dia e da disponibilidade das criangas em
aprender sobre o mito e sua producao, essa estratégia foi utilizada
justamente para ndo fadigar o ensino e aprendizagem dos
pequenos. Assim, em cada encontro de aplicagdo das narrativas
perguntas eram estimuladas para saber se a crianga havia
compreendido, além disso, o que cada narrativa deixava de
diversidade e identidade — pois nenhuma das criancas havia dito
(de alguma forma) que sabia onde ficava a Amazonia, ou seja,
mesmo aqueles com pais nortistas ndo faziam ideia de onde se
localizava os conhecimentos apresentados.

Para finalizar, todos os encontros, todas as produgoes deram
formato a uma sequéncia didatica, no qual pode ser nomeada como
uma produgao de todos e todas — fazendo jus aos preceitos de uma
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pesquisa-agao (André, 2005). A sequéncia didatica € um produto
real de como contetdos sobre diversidade, identidade, de qualquer
lugar, para criancas tao pequenas é possivel. Todo texto é
ensinavel, basta adapta-lo (Dolz e Scheuwly, 2004). As criangas
leem, criam, fantasiam, produzem, sao sujeitos critico-reflexivos
dentro de suas faixas etdrias com propdsitos e inclinagoes
diferentes dos adultos. Este trabalho foi vidvel porque os pequenos
souberam conduzir também os objetivos da pesquisadora, e
ensinaram sobre a dindmica do contar e criar muito além do que se
havia estudado nos livros académicos e nas praticas com alunos a
partir do ensino fundamental II.

PERCURSOS PROFISSIONAIS E ACADEMICOS

Formada em Letras/Inglés pela Universidade Federal do
Amapa e mestre em Desenvolvimento Regional pela mesma
universidade. Ainda na graduagao fui bolsista pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIBIC) e voluntaria
académica em projetos de extensdo e programas do Governo
Federal, a exemplo do Plano Nacional de Formagao de Professores
da Educagao Basica (PARFOR) e Pacto Nacional pela Alfabetiza¢ao
na Idade Certa (PNAIC).

Entre passagens pela rede particular de ensino como
professora de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental I, Ensino
Meédio e Cursos Preparatdrios; hoje sou docente efetiva lotada no
Curso de Letras/Francés da Universidade Federal do Amapa,
Campus Oiapoque. Todo percurso académico desde a graduagao
conduziram-me a percepc¢ao de que tanto a universidade quanto a
educagao basica precisam ser lugares de promocao de ensinos
plurais, que esses espagos precisam estimular a reflexao critico-
reflexiva para sempre questionar e se encontrar em suas raizes, ou
seja, saber-se de onde se vem e mudar um destino é da classe pobre
e trabalhadora desse pais, e destinos sdo cotidianamente
modificados pelas oportunidades que a educagao traz consigo em
sua proposta de existéncia. Foi isso também que me trouxe até aqui
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e por querer sempre entender a complexidade dos textos e de suas
relacdes com os seres humanos.

CONSIDERACOES FINAIS

A contribuigdo que o projeto de pesquisa deixou para todo
percurso académico desde a graduagao até ao doutoramento foi a
oportunidade em participar de um estudo com raizes plurais e
mergulhadas nos ensinamentos da triade: Bakhtin, Vygotsky e
Freire que tao carinhosamente foi adotada nas pesquisas e
intervengoes. Assim, todos objetivos foram definidos para se ter
um didlogo na Educagao Infantil como um espago de promogao de
multiculturalidades, identidades, alteridades e que isso seja um
condutor para a formagao infantil.

As criangas, como relatado na tese, por vezes sao negligenciadas,
silenciadas, postas em duavidas, ndo podem continuar sendo
conduzidas dessa forma. A dinamica de ensino onde a crianga foi feita
apenas para obedecer mudou desde o século XX, e nao ha mais lugar
para esse tipo de performance. Entende-se que discussoes de
trabalhos como este, alinhamentos teodricos e propostas de ensino
podem contribuir para que novas pessoas queiram se dedicar em
outros lugares a trabalhos de mediacao e acompanhamento de
estudantes, pois quando se mostra o papel da escola e para que ela
serve no dia a dia, as chances de formacgao crescem.

Por fim, a educagao infantil repetida por inlimeras pessoas seja
da drea de ensino ou ndo, como o “start” do percurso escolar,
carrega dilemas entre alfabetizar e letrar, cuidar e do acolher, pois
€ a primeira separagao das criangas e o contato com a institui¢ao
escolar e isto pode definir logo cedo a percepcao que se cria da
escola e de seus agentes. Assim, tudo aqui foi pensado, planejado
para atender e respeitar o tempo do saber dos pequenos. Freire
(1992) costumava a dizer em seus escritos que é enriquecedor
praticar valores como respeito, a tolerancia, a empatia e a
solidariedade, por isso é tao necessario se por no lugar do outro,
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conhecé-lo para entendé-lo, e ao dar espago para trabalho como
este € oportunizar, incentivar alguém a mudar uma realidade.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar um relato de
experiéncia vivenciada por uma bolsista de Terapia Ocupacional
no projeto “Ag¢des no Espectro: a importancia do Terapeuta
Ocupacional na Educagao Infantil”, desenvolvido na CAU, Colégio
de Aplicagao da UFSCar. A experiéncia ocorreu ao longo de dois
meses junto a criangas de 4 anos, com aspectos do Transtorno do
Espectro Autista (TEA), no contexto da Educacdo Infantil. As
atividades desenvolvidas envolveram o acompanhamento da
rotina escolar, mediagdo de atividades ladicas e pedagdgicas e
apoio a participagdo das criangas, com énfase no brincar, na
interagao social e na inclusdo. A vivéncia possibilitou reflexdes

! Graduanda Terapia Ocupacional. Atuou como bolsista ProEx nos Projetos A¢des
no Espectro no ano de 2025.

2 Professora Doutora do Colégio de Aplicagdo da UFSCar -CAU-UFSCar, Docente
do Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica — PPGL-UFSCar, Docente do
Programa de P6s-Graduagao em Educagdao — PPGE-UFSCar, Supervisora e bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia - PIBID Letramentos
e Alfabetizacdo no CAU-UFSCar, coordenadora do Programa de Extensao
“Linguagens na Educacéo Infantil - LEDIF — ProEX-UFSCar e de muitos projetos
atrelados a esse programa. Coordenadora do Grupo de Pesquisa: Praticas de
Letramentos e Ensino e Aprendizado da Lingua Materna- Diretério de Pesquisa
do CNPQ dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8678982523369691.
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sobre o papel do terapeuta ocupacional no ambiente educacional,
destacando a importancia de praticas sensiveis as singularidades,
que promovam a participacdo, o desenvolvimento infantil e a
construgao de contextos inclusivos.

INTRODUCAO

Meu interesse pelo Colégio de Aplicacao da UFSCar (CAU)
surgiu inicialmente por meio de uma colega de quarto, que ja
atuava como bolsista na institui¢do. A partir de suas vivéncias e
relatos sobre o cotidiano e os projetos desenvolvidos na CAU,
passei a me interessar pelo trabalho realizado naquele espaco.
Posteriormente, esse interesse foi fortalecido quando a professora
Poliana Zulin, responsavel por projetos desenvolvidos na CAU,
participou como professora convidada a ministrar palestra em uma
aula da disciplina de Infancia junto a docente Regina Torkomian.
Na ocasiao, a docente apresentou o funcionamento da CAU e os
projetos em andamento, ampliando minha compreensao sobre a
importancia dessas agdes no contexto da Educagao Infantil.

Ao ouvir atentamente os relatos de minha colega e as
explicagdes da professora Poliana, senti-me motivada a buscar uma
oportunidade de participacdo como bolsista. Dirigi-me, entao, a
secretaria da CAU para obter informagoes sobre a disponibilidade
de bolsas, porém, naquele momento, ndo havia vagas abertas.
Mesmo assim, mantive o interesse e passei a acompanhar
diariamente meu e-mail, aguardando a abertura de novos editais.
Posteriormente, foi divulgado um edital da CAU, vinculado a
professora Poliana Zuin, no qual me inscrevi. Inicialmente, fiquei
em segundo lugar no processo seletivo, porém, em um segundo
momento, fui chamada como bolsista substituta, em decorréncia da
saida de outra estudante do projeto. Dessa forma, atuei no projeto
pelo periodo de dois meses, vivenciando de forma direta as praticas
desenvolvidas no contexto da Educacao Infantil.
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DESENVOLVIMENTOS DOS TRABALHOS NO CAU

O projeto “Acdes no Espectro: a importancia do Terapeuta
Ocupacional na Educagao Infantil” teve como foco aproximar a
Terapia Ocupacional do contexto da Educagao Infantil,
evidenciando principalmente sua poténcia nas agoes voltadas as
criangas com aspectos do Transtorno do Espectro Autista, TEA. A
proposta buscou promover a participagdo, o engajamento nas
atividades e a construgao de praticas inclusivas no cotidiano
escolar, respeitando as singularidades de cada crianca.

Durante o periodo em que atuei como bolsista, participei
ativamente da rotina das turmas, acompanhando as aulas e
oferecendo auxilio as criangas de modo geral, com maior atengao as
criangas com aspectos do TEA, considerando suas necessidades,
formas de comunicacao, interesses e dificuldades. Minha atuacao
envolveu a mediacao de atividades, apoio na organizacao do
ambiente e adaptagao das propostas, sempre visando favorecer a
participacdo e o envolvimento das criangas nas experiéncias
coletivas.

Além disso, participei da construgao do “Passaporte da Italia”,
uma das a¢oes desenvolvidas no projeto pedagogico da professora,
que tinha como proposta trabalhar, a cada més, um pais diferente
com as criangas. As atividades incluiam leituras relacionadas ao
pais escolhido, propostas de pintura, desenho e experiéncias de
culindria, possibilitando as criangas vivéncias culturais diversas.
Eu e outra bolsista ficAvamos responsaveis por reunir os registros
das atividades, realizados por meio de fotografias e descrigoes,
organizando um caderno que, além de apresentar os registros
visuais, continha explicagOes sobre as propostas desenvolvidas e
seus objetivos. Ao final do més, esse material era entregue as
familias, fortalecendo o vinculo entre escola e familia e valorizando
o percurso vivido pelas criangas.

Também acompanhei as criangas em outros projetos ja em
andamento na CAU, como as atividades de capoeira e de yoga, que
integravam a rotina escolar e contribuem para o desenvolvimento
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corporal, a socializagao e a ampliagao das experiéncias das criangas.
Nessas atividades, mantive o olhar atento as necessidades
individuais, especialmente das criangas com aspectos do TEA,
oferecendo apoio para favorecer sua participagao e inclusao nos
diferentes contextos propostos.

PERCURSOS PROFISSIONAIS E ACADEMICOS

A participacao no projeto contribuiu de forma significativa
para minha formagao académica e profissional em Terapia
Ocupacional. A vivéncia no contexto da Educagao Infantil
possibilitou colocar em pratica os contetidos aprendidos ao longo
da graduagao, especialmente aqueles abordados na disciplina de
Infancia, ampliando a compreensao sobre o desenvolvimento
infantil e a atuagao da Terapia Ocupacional nesse campo.

Durante a atuagao no projeto, pude observar de forma mais
atenta as fases do desenvolvimento, reconhecendo o que ¢
esperado para cada faixa etdria, bem como identificando as
necessidades, potencialidades e desafios apresentados pelas
criangas. Essa experiéncia fortaleceu meu olhar observacional,
fundamental para a pratica do terapeuta ocupacional, permitindo
compreender as criangas para além das dificuldades, considerando
suas formas singulares de brincar, se expressar e se relacionar.

A articulagdo entre teoria e pratica foi constantemente
vivenciada, uma vez que conceitos estudados em sala de aula,
como desenvolvimento infantil, ocupagdes da infancia, brincar e
participacao, puderam ser observados e experienciados no
cotidiano escolar. A atuagao junto as criangas com aspectos do
Transtorno TEA também contribuiu para ampliar minha
compreensdo sobre praticas inclusivas e sobre a importancia de
adaptar estratégias para favorecer a participacdo de todas as
criangas nas atividades propostas.

Além disso, o projeto agregou a minha formacao ao
possibilitar experiéncias de trabalho em equipe, didlogo com
professores e outros profissionais, e construgao de praticas
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sensiveis ao contexto educacional. Essa vivéncia refor¢ou meu
interesse pelo campo da Terapia Ocupacional na Educagao Infantil
e contribuiu para a construgao da minha identidade profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivenciada no projeto possibilitou contribuigoes
significativas tanto para o desenvolvimento das criangas quanto
para o fortalecimento da Terapia Ocupacional no contexto
educacional. A atuagdo junto as criangas de 4 anos evidenciou o
potencial da Terapia Ocupacional na promogao da participacao, da
inclusao e do engajamento nas atividades do cotidiano escolar.

acoes desenvolvidas, pautadas no brincar, na mediagao das
atividades e na adaptagdo das propostas pedagdgicas,
contribuiram para a construcao de um ambiente mais acolhedor e
sensivel as singularidades das criangas. O trabalho realizado em
conjunto com a equipe escolar e outros projetos em andamento
demonstrou a importancia da atuagao interdisciplinar e do olhar
ocupacional para favorecer experiéncias significativas na Educagao
Infantil.

Por fim, a participacdo neste projeto contribuiu de forma
expressiva para minha formagdo académica e profissional,
fortalecendo a articulacao entre teoria e pratica e ampliando meu
interesse pela atuagdo da Terapia Ocupacional na Educagao
Infantil. A vivéncia possibilitou a constru¢ao de um olhar mais
sensivel, critico e comprometido com praticas que promovam
desenvolvimento, inclusao e participacao social desde a infancia.
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LIVRO SENSORIAL DE ROTINA COMO ESTRATEGIA DE
EXPLORACAO TATIL E ORGANIZACAO DO
TEMPO-ESPACO: RELATO DE EXPERIENCIA DE
PROJETO DE EXTENSAO
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RESUMO

O projeto de extensao denominado “Artes Plasticas na Educacao
Infantil: dialogando com a Terapia Ocupacional” é composto por
estudantes do curso de Terapia Ocupacional da UFSCar Sao Carlos,
em diferentes periodos da graduagao. O presente projeto teve como
foco propor atividades, sobretudo estruturadas para criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), entretanto garantindo a
participacdo de todas as criangas da turma. Entre as atividades
realizadas, a elaboragao de um livro sensorial de rotina, que buscou
auxiliar as criangas a se organizarem temporalmente em suas
rotinas didrias, do amanhecer ao anoitecer, a partir do contato com
materiais de diferentes texturas, correspondentes a cada etapa da

! Graduanda em Terapia Ocupacional pela Universidade Federal de Sao Carlos,
atuou como voluntaria no projeto ProEx A¢des no Espectro em 2024 e 2025.

2 Professora Doutora do Colégio de Aplicagdo da UFSCar -CAU-UFSCar, Docente
do Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica — PPGL-UFSCar, Docente do
Programa de P6s-Graduagao em Educagdao — PPGE-UFSCar, Supervisora e bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia - PIBID Letramentos
e Alfabetizacdo no CAU-UFSCar, coordenadora do Programa de Extensao
“Linguagens na Educacéo Infantil - LEDIF — ProEX-UFSCar e de muitos projetos
atrelados a esse programa. Coordenadora do Grupo de Pesquisa: Praticas de
Letramentos e Ensino e Aprendizado da Lingua Materna- Diretério de Pesquisa
do CNPQ dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8678982523369691.
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rotina. A partir do projeto, as alunas contribuiram com a pedagoga
Poliana Bruno Zuin em sala de aula, além de ampliarem o
repertorio tedrico e pratico relacionado a atuagao da Terapia
Ocupacional no contexto da educacao infantil.

INTRODUCAO

A presenca da Terapia Ocupacional (TO) na educagao infantil,
destacando o contexto do Colégio de Aplicacao da UFSCar (CAU),
mostrou-se relevante e consolidada, considerando a recorréncia de
alunas da graduagao de TO que participam ou ja participaram de
projetos desenvolvidos na instituigao. A aproximagao inicial com
esse contexto ocorreu efetivamente por uma apresentagao da
professora Poliana em sala de aula, na disciplina Infancia,
Desenvolvimento e Atividades, onde ela exp0s os projetos existentes
no CAU.

A partir disso, inicialmente participei como voluntéria do
projeto “Artes Plasticas na Educagao Infantil: dialogando com a
Terapia Ocupacional”, acompanhando outras participantes. O
projeto busca aproximar as criancas, com idade entre 4 e 5 anos —
entre elas criangas com TEA, de um ambiente de exploragao e
tentativas, por meio de atividades manuais e artesanais,
ressaltando atividades sensoriais. Posteriormente ao periodo de
acompanhamento, passei a atuar também na proposicao de
atividades para os alunos.

TRABALHOS DESENVOLVIDOS NO PROJETO

Uma das atividades estruturadas foi o livro sensorial de rotina,
pensado como uma estratégia de desenvolvimento e refinamento
da orientac¢do temporal, a partir da sucessao de acontecimentos na
rotina diaria das criangas. Foram elencadas atividades comuns as
rotinas das criangas, como: acordar; tomar café da manha; escovar
os dentes; almogar; tomar banho; jantar e dormir.
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Simultaneamente, a proposta buscou estimular o manuseio de
materiais de diferentes texturas, de acordo com a ilustracao
presente na folha referenciando cada etapa. O livro continha
imagens representativas de cada atividade de vida diaria (AVD).
Por exemplo, na AVD de escovar os dentes havia os desenhos de
escova de dentes e pasta de dentes, e como material texturizado foi
utilizado espuma de enchimento; na AVD de dormir havia uma
cama e o material utilizado foi feltro, remetendo a textura macia de
uma coberta. As demais etapas da rotina seguiram essa mesma
logica dos desenhos e materiais.

Anteriormente a utilizacdo do livro foi planejada uma
contacdo de histéria para aproximagao da temadtica de rotina,
favorecendo assim, uma maior aproveitamento e engajamento na
realizagao da atividade pelas criangas.

CONTRIBUICOES DO PROJETO PARA O PERCURSO
ACADEMICO E PROFISSIONAL

A vivéncia no projeto possibilitou o desenvolvimento de
habilidades relacionadas ao planejamento, a estruturagao e
execugao de agOes terapéuticas, enfatizando a ludicidade. As
atividades realizadas evidenciaram a importancia do Iudico e da
atitude lidica, amplamente retratada no Modelo Ludico utilizado
pela Terapia Ocupacional.

A atuagao com criangas explicitou a necessidade, por parte do
terapeuta ocupacional, de flexibilidade durante o processo de uma
atividade. A criagdo de lacos e vinculos é imprescindivel para a
formacao de respeito mutuo e compreensao das demandas das
criangas. Explicitando que nem sempre o que o planejamento inicial
do terapeuta corresponde ao interesse da crianga, havendo momentos
em que o brincar livre é o mais importante, uma vez que o brincar é a
mais importante e principal AVD da infancia, assim, nunca sera
considerado irrelevante e menos importante do que o planejado.

Para além dessas importantes aprendizagens, o trabalho em
equipe interdisciplinar destacou-se como um aspecto fundamental
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da experiéncia. No cotidiano escolar, os graduandos e profissionais
presentes, como da Educagao Especial, Pedagogia e Musica,
também realizavam atividades, acompanhavam as criancas e
ajudavam na execugao das atividades propostas por outros. O
apoio era essencial para que a rotina escolar ocorresse.

CONSIDERACOES FINAIS

A construgao de atividades como o livro sensorial de rotina
configura-se como uma contribuicao significativa para o projeto
“Artes Plasticas na Educacado Infantil: dialogando com a Terapia
Ocupacional”, ao integrar propostas que potencializam o
desenvolvimento infantil. O livro sensorial dialogou diretamente
com o0s objetivos do projeto ao promover um ambiente de
experimentacao, ludicidade e construcgao de sentidos, favorecendo
a compreensdo da rotina e fortalecendo a autonomia e a
participacao das criangas nas atividades cotidianas, aspectos
fundamentais para a Terapia Ocupacional no processo de
desenvolvimento.

Além disso, a criagdo da atividade reafirma o papel do
terapeuta ocupacional no contexto da educagao infantil, ao
evidenciar sua atuagdo na mediagao entre sujeito, atividade e
ambiente, valorizando a centralidade do fazer e do brincar como
produtores de aprendizagem, desenvolvimento e organizagao.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo relatar minha experiéncia
como participante de um projeto de extensao desenvolvido no
Colégio de Aplicacao da UFSCar (CAU), com atuagdo voltada para
atividades com criangas na educagao infantil. A participagao
ocorreu inicialmente de forma voluntdria por meio do projeto de
extensao PROEX “Artes Plasticas na Educagao Infantil: dialogando
com a Terapia Ocupacional”. As vivéncias possibilitaram a
articulagao entre teoria e pratica, contribuindo para a compreensao
do papel da Terapia Ocupacional em contextos escolares,
especialmente no que se refere ao desenvolvimento infantil, a
coordenagao motora fina, a percepgao sensorial e a promogao da
participagao das criangas. Trata-se de um relato de experiéncia que
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e Alfabetizacdo no CAU-UFSCar, coordenadora do Programa de Extensao
“Linguagens na Educacéo Infantil - LEDIF — ProEX-UFSCar e de muitos projetos
atrelados a esse programa. Coordenadora do Grupo de Pesquisa: Praticas de
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evidencia as contribui¢des do projeto para o processo de formagao
académica e profissional.

Palavras-chave: Atividades ludicas; Coordenacao motora
fina.;Brincar; Educacao infantil; Terapia Ocupacional.

INTRODUCAO

Cheguei ao CAU por meio de uma amiga, que me apresentou
o trabalho desenvolvido no espago e me passou o contato da
docente responsavel. A partir disso, entrei em contato com a
docente Poliana e, em 2024, iniciei minha participacdo no CAU
como voluntaria.

Desde o inicio, passei a auxiliar a professora nas atividades
realizadas com as criangas, colaborando tanto no acompanhamento
quanto no desenvolvimento das propostas. Com o tempo, meu
envolvimento foi se ampliando e passei a integrar o projeto de
extensao PROEX “Artes Plasticas na Educagao Infantil: dialogando
com a Terapia Ocupacional”, o que possibilitou uma aproximagao
direta entre meu processo de formagao em Terapia Ocupacional e
o contexto da educagao infantil.

A insercao no projeto contribuiu de forma significativa para
minha trajetéria académica e profissional em constru¢ao, ao
permitir vivéncias praticas em um espago educacional,
favorecendo a compreensdo sobre o papel da Terapia Ocupacional
no desenvolvimento infantil e na promog¢ao da participacao das
criancas em atividades significativas.

TRABALHOS DESENVOLVIDOS

No CAU, participei do planejamento, da execuc¢dao e do
acompanhamento de diferentes atividades voltadas para criangas
da educagao infantil, com atencdo especial aquelas com
desenvolvimento atipico, a partir do olhar da Terapia Ocupacional.
Ao longo da participagao no projeto, estive envolvida em propostas
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ludicas diversas, construidas de forma coletiva, que buscavam
respeitar as singularidades das criancas e favorecer sua
participacao nas atividades em grupo.

As agOes ocorreram em uma sala localizada em uma Unidade
de Educacao Infantil, onde foram desenvolvidas atividades com
intencionalidade terapéutica, articuladas ao cotidiano escolar.
Entre as propostas realizadas, destaca-se uma atividade que
envolveu a utilizagao de imagens impressas e fixadas em papelao,
representando frutas como morango e melancia. Nessa atividade,
as criangas foram orientadas a modelar massinha sobre os
contornos das imagens, preenchendo os espagos de forma livre.

Como recurso complementar, foi utilizado feijao, com a
proposta de que as criangas preenchessem as sementes presentes
nas imagens, simulando as sementes reais das frutas. Essa
atividade teve como objetivo estimular a coordenacao motora fina,
promovendo o fortalecimento das maos e dos dedos, habilidades
importantes para o desenvolvimento da escrita e para a realizagao
de tarefas que exigem precisao motora.

Além disso, a proposta favoreceu o desenvolvimento da
percepcao sensorial, da atencdo e da organizagao espacial. De
modo geral, as atividades desenvolvidas ao longo do projeto
apresentaram  resultados  positivos, evidenciados  pelo
envolvimento das criancas, pelo interesse demonstrado e pela
participagao ativa durante as propostas.

INTEGRACAO ENTRE TEORIA E PRATICA

A participacao no projeto de extensao foi essencial para meu
processo de formagao como estudante de Terapia Ocupacional. As
vivéncias no CAU possibilitaram o aprimoramento do olhar para o
desenvolvimento infantil, especialmente no que se refere a
coordenac¢ao motora fina, a percepg¢ao sensorial e as formas de
participacao das criangas nas atividades propostas.

Para além de atividades especificas, a inser¢do no projeto
permitiu o envolvimento em diferentes agdes do cotidiano
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institucional, como o planejamento das propostas, o
acompanhamento das criangas e a mediagao das atividades em
grupo. Essas experiéncias favoreceram a articulacao entre os
conteudos discutidos ao longo da graduacao e as situagoes praticas
vivenciadas no contexto da educagao infantil.

Dessa forma, o projeto contribuiu para a integracdo entre
conhecimentos tedricos e vivéncias concretas, ampliando a
compreensdo sobre conceitos como ocupagdao, cotidiano,
participacdo, criagao, vinculo e desenvolvimento, além de
fortalecer a compreensao do papel da Terapia Ocupacional em
contextos escolares, respeitando os tempos, interesses e
singularidades das criangas.

CONSIDERACOES FINAIS

A atuacao no CAU, por meio do projeto de extensao “Artes
Plasticas na Educacdao Infantil: dialogando com a Terapia
Ocupacional”, representou uma experiéncia significativa para meu
processo de formacao académica e profissional. As atividades
desenvolvidas com as criangas contribuiram tanto para o
fortalecimento das propostas do projeto quanto para minha
construcao enquanto terapeuta ocupacional em formacao.

Ao participar do planejamento e da realizagao das atividades,
especialmente aquelas voltadas ao desenvolvimento da
coordenagao motora fina e da percepgao sensorial, foi possivel
compreender de forma concreta a importancia da Terapia
Ocupacional no contexto da educagdo infantil. A experiéncia
evidenciou o valor do brincar como recurso terapéutico e
educativo, bem como o impacto positivo de intervengdes pensadas
a partir das necessidades e potencialidades das criangas.

Por fim, a participagdo no projeto ampliou meu olhar
profissional e consolidou a compreensao de que a Terapia
Ocupacional tem um papel fundamental na promogao do
desenvolvimento, da participagao e da autonomia das criangas em
seus diferentes contextos de vida.
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RESUMO

Este artigo apresenta uma analise da experiéncia pedagogica com
criancas da Educagdo Infantil, focalizando a formagao do
comportamento leitor como pratica central para o desenvolvimento
cognitivo, social e cultural na primeira infancia. Ao longo do
estudo, evidencia-se como a mediagao da leitura, a escuta atenta e
a organizacdo de um curriculo literdrio na escola podem
transformar a relacdo das criangas com o livro, promovendo ndo
apenas a apropriacao da escrita pelas praticas de letramento, mas
contribuindo com o processo de alfabetizagao da crianga, a
construgao de significados, o desenvolvimento da imaginacao e,
por fim, a propria formacgdo da capacidade critica. A partir da
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observagao sistemdtica e da implementagao de atividades de
leitura compartilhada, conversas literdrias e registros de
interpretagdes pessoais, o estudo evidencia que a interagao entre
criancas, educador e literatura cria um ambiente rico para o
desenvolvimento de leitores autdnomos e criticos, aprimorando as
diferentes linguagens que ocorrem na primeira infancia,
desenvolvimento da oralidade, aumento de vocabulario e estilo do
género discursivo, aprimoramento da representagao pictorica,
apropriacao de brincadeiras relativas aos livros, sobretudo aos
contos de fadas, e aquisicao da escrita Como quadro tedrico, este
artigo fundamenta-se em autores que discutem a leitura literaria, a
concepcao da linguagem enquanto interacdo de Vygotsky e
Bakhtin, o letramento e os multiplos contextos de leitura, além de
dialogar com discussoes recentes sobre a formacao leitora do
professor, o acesso a acervos de qualidade e a necessidade de
praticas coletivas e continuas de leitura no cotidiano escolar. Os
dados apontam que formar leitores na Educacao Infantil implica,
simultaneamente, reconhecer o professor como leitor e fortalecer
institucionalmente a mediagao literaria, o planejamento intencional
e a participagao das familias.

Palavras-chave: Educagdao Infantil, Comportamento leitor;
Mediacao da leitura; Curriculo literario; Formacao docente.

INTRODUCAO

A Educacao Infantil desempenha papel fundamental na
formacao do leitor, visto que é nesse periodo que se iniciam as
primeiras experiéncias com textos e narrativas. Segundo Bajour
(2012, p. 45; 2018, p. 23), a escuta atenta e a mediagao literaria sao
ferramentas essenciais para promover a compreensao e o prazer da
leitura, constituindo a base do comportamento leitor. A interagao
entre crianga, educador e obra literaria cria um ambiente propicio
para que o ato de ler se torne uma pratica significativa e prazerosa.
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Além disso, autores como Britto (2010, p. 12) e Colomer (2003,
p. 33; 2007, p. 57) destacam que a formagao do leitor literario ndo se
restringe ao reconhecimento de letras ou palavras, mas envolve a
capacidade de interpretagao, a imaginagao e a construgao de
sentido a partir da leitura. Nesse contexto, compreender o
comportamento leitor na Educacdo Infantil exige observar as
criangas como sujeitos ativos, capazes de dialogar com os textos,
com 0s outros e com o mundo.

Discuss0es recentes sobre formacao leitora e curriculo literario
reforcam que a qualidade do trabalho com literatura na infancia
depende também de condigOes institucionais e formativas. Em
materiais de formagao produzidos por A Taba - Leitura em Rede
(2021, 20224, 2022b), evidencia-se que o professor precisa vivenciar
experiéncias estéticas de leitura, ter acesso a acervos de qualidade
e participar de praticas coletivas de leitura para construir repertorio
e atuar como mediador. Do mesmo modo, defende-se a
organizacao de um curriculo literdrio intencional, sustentado pela
diversidade de obras, pela continuidade das experiéncias leitoras e
pela progressao dos desafios textuais, evitando o uso instrumental
da literatura apenas como pretexto para outros conteudos.

Micarello e Baptista (2018), apontam que a leitura literaria e docéncia
devem ser abordadas por meio da articulagdo entre ciéncia, arte e vida, a
fim de se compreender a experiéncia dos sujeitos com essa pratica
cultural. No entanto, retratam que a educagao literdria é um processo
exigente do ponto de vista da formacao de professoras como mediadoras
e promotoras da leitura literaria junto a bebés e demais criangas pequenas.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A concepgao de Linguagem que orienta este artigo sdo os
estudos de Bakhtin que concebe a linguagem e a lingua enquanto
interacdao. De acordo com esse autor, nos constituimos como
sujeitos em relagoes de alteridade, por meio de palavras outras.
Neste contexto, “o outro” ganha um papel fundamental na
constituicio do “eu”, assim o outro ¢ um mediador para a
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apropriagao da cultura construida historicamente. Assim, os livros
literarios se constituem como artefatos culturais que possibilita aos
pequenos se apropriarem de fatos do cotidiano de uma forma
magica, ludica e criativa. Tal perspectiva tedrica pde em didlogo os
trabalhos de Vygotsky (2007, p. 35), cuja categoria de mediacao
fundamenta os estudos sobre a linguagem conduzidos pelo autor.
Conforme aponta, a linguagem signica atua como mediadora da
consciéncia humana, semelhante ao uso dos instrumentos para o
trabalho, da mesma forma o mundo cultural e os sujeitos ao nosso
redor se constituem como mediadores fundamentais ao
desenvolvimento cognitivo e social das criangas, ou seja, as
interagoes mediadas pelo adulto e pelos pares sao essenciais para a
internalizacao de habilidades de leitura e interpretagao.

Britto (2010, p. 14) e Chambers (2014, p. 19) afirmam que a
formacao do leitor ¢ um processo que inclui a construgao de relagoes
afetivas com a leitura, a compreensao de narrativas e a participagao
em conversas literarias. A pratica pedagogica na Educacao Infantil
deve, portanto, considerar as experiéncias de vida, os interesses e os
conhecimentos prévios das criangas. Bajour (2012, p. 46; 2018, p. 25)
afirma que o mediador da leitura deve escutar atentamente as
criangas, valorizando suas interpretacdes, comentdrios e
questionamentos. Essa postura permite que o educador reconhega os
significados que cada crianca atribui ao texto, promovendo uma
leitura compartilhada que estimula o pensamento critico e a
criatividade. A leitura literdria, segundo Verdiani (2017, p. 18), deve
ser vivenciada de maneira significativa, com énfase no prazer da
leitura, na exploracdo da narrativa e na capacidade de
questionamento.

Kleiman (1995, p. 22), Rojo (2009, p. 40) e Soares (2002, p. 11)
ressaltam a importancia de praticas de letramentos na primeira
infancia, considerando os diferentes contextos sociais e culturais
em que a crianga esta inserida, ou seja, o contato com a escrita em
diferentes situagdes promoveria o gosto pela leitura, bem como a
apropriacao da linguagem/lingua escrita de uma forma mais
significativa, pois o horizonte comum de significagao entre o
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contexto social e cultural em didlogo com a literatura por meio da
mediagao docente possibilitaria a crianga a apropriagao da palavra
e aleitura e releitura de outros mundos. A leitura literdria, segundo
Verdiani (2017, p. 18), deve ser vivenciada de maneira significativa,
com énfase no prazer da leitura, na exploragao da narrativa e na
capacidade de questionamento.

Além da bibliografia académica, discussoes formativas
recentes contribuem para ampliar a analise sobre o comportamento
leitor na Educacao Infantil. No video A formacgao leitora do
professor, Denise Guilherme e Erica de Faria Dutra defendem o
direito do professor a literatura, entendido como o acesso a
experiéncias leitoras significativas na formagao inicial e
continuada, a acervos de qualidade e a bibliotecas escolares
adequadas. As autoras também apontam lacunas nos cursos de
Pedagogia e Letras, que muitas vezes oferecem poucas
oportunidades de reflexdao especifica sobre formacao de leitores e
literatura para a infancia (A TABA - LEITURA EM REDE, 2022a).

Na mesma direcao, os videos Abertura — Curriculo literario e
formagao de leitores e Curriculo literario e escola ressaltam que a
formacgao de leitores requer um curriculo literdrio intencional,
estruturado pela diversidade de géneros, autores, culturas e
estéticas, pela continuidade das experiéncias ao longo dos anos e
pela progressao dos desafios propostos as criangas. Essa
progressao nao se mede apenas pela extensdo dos textos, mas
também pela complexidade dos personagens, do narrador, dos
conflitos e dos desfechos, elementos que ampliam a capacidade
interpretativa do leitor em formagao (A TABA - LEITURA EM
REDE, 2021, 2022b).

Outro aspecto relevante dessas discussdes € a defesa da
literatura como arte e valor em si mesma. Nesse sentido, a
mediacdo ndo deve reduzir a obra literdria a instrumento para
ensinar conteudos extracurriculares, mas favorecer a fruicao, o
estranhamento, a construcao coletiva de sentidos e o
desenvolvimento do olhar critico.
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Para tanto, praticas como leitura em voz alta pelo professor,
leitura compartilhada, rodas de conversa, leitura autéonoma e
envolvimento das familias configuram uma rede de mediagao que
fortalece o comportamento leitor desde a primeira infancia (A
TABA - LEITURA EM REDE, 2021, 2022a, 2022b).

METODOLOGIA

A experiéncia descrita neste artigo foi realizada com criangas
de 4 a 5 anos em uma turma de Educacao Infantil. O planejamento
pedagogico tomou como referéncia a mediagao literaria, a escuta
ativa e principios de um curriculo literario intencional, buscando
garantir regularidade nas situagoes de leitura, escolha de obras com
qualidade estética e oportunidades de participacao oral e grafica
das criancas.

As atividades incluiram:

- Leitura compartilhada de livros literarios, com énfase na
escuta ativa, nas interpretagdoes das criancas e na mediagao do
professor diante de textos que ampliavam seus horizontes de
leitura (BAJOUR, 2012; A TABA - LEITURA EM REDE, 2022a).

- Conversas literarias para explorar sentimentos, ideias e
relagdes com o texto, conforme sugerido por Chambers (2014).

- Registro de impressoes por meio de desenhos e pequenas
produgOes textuais, estimulando a expressdo de significados
pessoais (COLOMER, 2007).

- Observagdao sistemdtica do comportamento leitor,
identificando progressos, dificuldades e estratégias individuais de
leitura (BRITTO, 2010).

- Selecao de obras diversificadas, considerando qualidade
estética e potencial de mobilizar diferentes formas de interpretacao,
em consonancia com a ideia de continuidade e progressao do
curriculo literario (COLOMER, 2007; A TABA - LEITURA EM
REDE, 2021, 2022b).
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ANALISE E DISCUSSAO

Observou-se que, ao proporcionar momentos de leitura
compartilhada e escuta ativa, as criancas demonstraram maior
interesse pelos textos e maior autonomia na leitura de imagens e
palavras, estabeleceram relacdes afetivas e cognitivas com as
narrativas, comentando e questionando de forma espontanea, tal
como pontuou BAJOUR (2018). Essa pratica também possibilitou o
desenvolvimento de habilidades de interpretacao e expressao oral,
fundamentais para o comportamento leitor (CHAMBERS, 2014),
além de que as criangas passaram a participar ativamente das
conversas literdrias, sugerindo significados e compartilhando
experiéncias pessoais. Neste contexto, os dados também dialogam
com a concepgao de leitura compartilhada como pratica potente de
formacgao, ao permitir que os comentdrios, as perguntas, as
retomadas de passagens e as hipoteses sobre as interpretacdes dos
colegas se tornem parte da experiéncia coletiva. Esse movimento
mostra que a leitura compartilhada funciona como ponte entre a
recepc¢ao individual e a construcdo social de sentidos, aspecto
fortemente ressaltado por A Taba - Leitura em Rede (2022a).

Além disso, a experiéncia indica que a formagao do
comportamento leitor se fortalece quando a escola trabalha com
intencionalidade curricular. A continuidade das praticas, a escolha
de obras diversificadas e a mediagao voltada para a dimensao
estética da literatura evitam a redugao do texto a mero suporte para
atividades mecanicas ou moralizantes. Nesse ponto, os achados
aproximam-se das discussoes sobre curriculo literdrio, segundo as
quais a formagao do leitor exige diversidade, progressao e espago
para fruigao, conversa e autonomia leitora (A TABA - LEITURA
EM REDE, 2021, 2022b).

Também se evidencia que o professor, ao atuar como leitor e
mediador, produz um ambiente em que a literatura circula como
experiéncia cultural e afetiva. Essa constatacdo reforca a
necessidade de politicas escolares que assegurem formagao
continuada, acesso a acervos de qualidade e didlogo com as
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familias, de modo que a responsabilidade pela formagao leitora seja
assumida coletivamente.

Esses resultados confirmam as ideias de Bajour (2012; 2018)
sobre a importancia do mediador literario e de Vygotsky (2007)
sobre o papel da interacao social no desenvolvimento cognitivo.
Além disso, evidencia-se a relevancia de solicitar respostas
multiplas e diversificadas das criangas, como defende Rojo (2009),
reconhecendo que a leitura se dd em contextos plurais e
significativos.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia pedagdgica com criangas da Educagdo Infantil
evidencia que a estruturagao do comportamento leitor depende de
praticas de mediagao literdria, escuta atenta e experiéncias
significativas de leitura. Ao valorizar os sentidos construidos pelas
criangas e estimular conversas literarias e organizac¢ao de situagoes
regulares de leitura compartilhada, o educador contribui para a
formacao de leitores criticos, autbnomos e motivados.

Os resultados também mostram que essa formagdao nao se
sustenta apenas na agao isolada do professor, mas requer
investimento institucional em formacao leitora docente, acervos de
qualidade, bibliotecas escolares e um curriculo literario continuo,
diverso e progressivo. Assim, o comportamento leitor deve ser
compreendido como pratica social, afetiva e cultural, produzida na
interacao entre crianca, educador, literatura, escola e familia.

Investir em estratégias que promovam a escuta, a reflexao, a
fruicao estética e a participagao ativa é, portanto, essencial para
consolidar hdabitos de leitura na Educacdo Infantil e ampliar as
possibilidades de insercao critica das criangas no mundo da cultura
escrita.
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O PIBID UFSCAR E SUA CONTRIBUICAO PARA A
FORMACAO INICIAL DOCENTE

Isadora Valencise Gregolin!
isadora@ufscar.br

O PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia) é uma iniciativa que integra a Politica Nacional de
Formagio de Professores do Ministério da Educagao e objetiva o
aperfeicoamento da formagao inicial de professores em articulagao
com a formacao continuada e em parceria com escolas publicas da
Educacao Basica.

Na UFSCar, desde 2009 o PIBID esta vinculado a Pré-Reitoria
de Graduacao e ao Ntucleo de Formacgao de Professores e envolve
discentes e docentes de todos os cursos de licenciatura dos campi de
Araras, Sao Carlos e Sorocaba.

O projeto institucional do PIBID permite aos/as estudantes de
licenciatura vivenciar o cotidiano das escolas e participar de
discussoes tedricas e do planejamento, implementagao e avaliagao
de atividades didaticas, sob orientacio de docentes da
universidade e de professores/as das escolas parceiras.

Para incentivar a formagao de futuros professores e valorizar
o magistério, a CAPES (Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) concede bolsas aos licenciandos, aos
professores das escolas e aos docentes da universidade envolvidos
com o desenvolvimento dos projetos de iniciagdo a docéncia.

Os 3 (trés) relatos de experiéncia reunidos neste livro e que
tratam das a¢des desenvolvidas no ambito do PIBID se inserem em

! Professora Titular junto ao Departamento Interdisciplinar de Formacao Docente
da UFSCar, foi coordenadora institucional do Programa Residéncia Pedagogica
(CAPES) de 2018 a 2024 e coordenadora institucional do PIBID (CAPES) de 2024 a
2026. Email: isadora@ufscar.br CV Lattes: http://lattes.cnpq.br/1015869228676997
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um campo de debates contemporaneos que tensionam e
ressignificam a formagao inicial docente. Os relatos alinham-se aos
principios orientadores do atual projeto institucional do PIBID na
UFSCar, vigente de 2024 a 2026 e intitulado Parceria colaborativa na
formagdo de professores/as para inclusdo, equidade e diversidade:
pesquisas e priticas docentes contextualizadas.

Os textos enfatizam a importancia da parceria colaborativa entre
docente da universidade e professora da educagao bdasica na
formacao inicial docente para propiciar processos reflexivos e
possibilitar que licenciandos articulem teorias e praticas no
desenvolvimento dos projetos.

A proposta vigente do PIBID-UFSCar envolve 37 docentes
orientadores da UFSCar, 102 professores atuantes em 54 escolas da
educacgao basica na supervisao de 816 licenciandos bolsistas e
fundamenta-se nas concepgdes de corresponsabilidade e coformagio
entre universidade e escolas da Educagao Basica como uma
metodologia inovadora de formacao de professores e professoras,
que busca propiciar a imersao de licenciandos e licenciandas no
cotidiano escolar, em estreita articulagao e parceria entre docentes
universitarios e professores da Educagao Basica.

Esse movimento formativo favorece a construcao de um
espaco coletivo de aprendizagem profissional, no qual teorias e
praticas se entrelagam de modo indissocidvel, promovendo o
desenvolvimento de pesquisas e praticas docentes situadas,
sensiveis as especificidades dos contextos educativos.

Os relatos reunidos neste capitulo evidenciam a importancia
das praticas formativas colaborativas para o fortalecimento do
compromisso ético e social da docéncia na contemporaneidade.
Além disso, explicitam que a formagao de professores nao pode ser
compreendida como um processo restrito a dimensao tedrica ou
disciplinar. Ao contrario, os relatos demonstram que é na imersao
em contextos reais e concretas de institui¢oes de Educagao Infantil
que os futuros docentes constroem saberes profissionais,
desenvolvem sensibilidade pedagdgica e elaboram praticas
contextualizadas. Tal perspectiva dialoga diretamente com os
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principios do projeto institucional do PIBID-UFSCar, que enfatiza
a imersao sistematica dos licenciandos na escola basica como
condicao fundamental para a construcao de identidades docentes.

O Subprojeto de Alfabetizacdo da UFSCar, vinculado ao
PIBID, constitui um exemplo emblematico dessa proposta. Ao
envolver um numero expressivo de licenciandos dos cursos de
Pedagogia dos campi de Sao Carlos e Sorocaba e articular diferentes
redes de ensino, o subprojeto promove uma formagao pautada na
colaboragao, na investigacao e na intervengao pedagogica situada.

Um dos aspectos mais relevantes dessa articulagao,
evidenciado nos relatos reunidos neste livro, é a valorizacao da
imersado dos licenciandos nos contextos escolares. Essa imersao nao
se limita a observagao, mas envolve a participagdo ativa no
planejamento, na implementacdo e na avaliacdo de praticas
pedagodgicas. Ao conhecer o “entorno da escola”, os futuros
professores sao instigados a compreender as dimensoes
socioculturais que atravessam os processos educativos, permitindo
a construgao de propostas pedagdgicas que dialoguem com as
realidades concretas dos sujeitos.

Essa perspectiva ¢ fortemente corroborada pelos relatos
presentes na obra, que abordam as experiéncias no ambito do
PIBID e revelam um compromisso ético e politico com a inclusao, a
diversidade e a equidade, elementos também centrais no
Subprojeto de Alfabetizagao e que apontam para uma concepgao
de docéncia comprometida com a transformacao social.

Outro eixo estruturante que perpassa os relatos € a busca pelo
didlogo entre diferentes dreas do conhecimento, fundamentada em
referenciais como a Filosofia da Linguagem de Bakhtin, a
Pedagogia Critica de Paulo Freire e a Teoria Histdrico-Cultural.
Essa base tedrica sustenta uma concepgao de educagao que valoriza
o didlogo, a interagao e a mediagao como elementos constitutivos
do processo de ensino e aprendizagem. No contexto da Educagao
Infantil, essa abordagem se materializa em praticas que
reconhecem a crianga como sujeito ativo, produtor de sentidos e
participante de processos culturais complexos.
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O Subprojeto de Alfabetizagao refor¢a essa concepgao ao
destacar a importancia de articular os diferentes aspectos
historicos, sociais, linguisticos e psicologicos envolvidos nos
processos de alfabetizagao e letramento. A formacao proposta nao
se limita ao dominio de meétodos de ensino, mas envolve a
compreensao critica das praticas de linguagem e das condi¢des de
producao do conhecimento.

Além disso, tanto os relatos quanto o subprojeto enfatizam a
centralidade do trabalho coletivo na formagdao docente. A
colaboragao entre licenciandos, professores da educacdo basica
(supervisores) e docentes universitarios configura-se como um
dispositivo formativo potente, capaz de promover trocas de saberes,
construgao compartilhada de conhecimentos e desenvolvimento
profissional continuo. Essa l6gica rompe com modelos tradicionais
de formagao, marcados pela fragmentacao e pela hierarquizagao dos
saberes.

Nesse sentido, os licenciandos sao incentivados a investigar
suas proprias praticas, analisar dados e produzir conhecimentos
que contribuam para o aprimoramento da agdo pedagdgica. Essa
perspectiva fortalece a ideia de professor-pesquisador, capaz de
refletir criticamente sobre sua atuacdo e de propor interveng¢des
fundamentadas em evidéncias.

No caso especifico da Educacdo Infantil, os relatos evidenciam
a complexidade desse campo, destacando a necessidade de praticas
que integrem cuidado e educacgao, respeitem as singularidades das
criangas e promovam seu desenvolvimento integral.

Ao dialogar com os principios e praticas do PIBID e, em
particular, com o Subprojeto de Alfabetizacao do PIBID-UFSCar, os
relatos evidenciam que a formagao de professores exige processos
complexos, colaborativos e contextualizados, capazes de articular
teorias e praticas, universidade e escola, ensino e compromisso
social.
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LITERATURA E LETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL:
UM RELATO DE EXPERIENCIA DO PIBID NO COLEGIO DE
APLICACAO DA UFSCAR

Ana Julia Ribeiro Fernandes!
ajrfernandes@estudante.ufscar.br

Maria Iolanda Monteiro?
mimonteiro@ufscar.br

Poliana Bruno Zuin3
polianazuin@ufscar.br

RESUMO

O presente texto tece uma analise sobre o processo formativo a
partir de experiéncias no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID-UFSCar). A partir da formacao tedrica
e pratica advindas do programa, ao adentrar o espago escola, faz
com que o graduando verifique a importancia da mediagao
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intencional pelo docente como, por exemplo, objetivos definidos a
partir da interlocu¢do entre planejamento, execugdo e reflexao.
Nesse sentido, a atividade formativa propiciou a estudante uma
formacao por meio de trabalhos com diferentes linguagens a partir
da leitura literaria na Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educagao Infantil; Formagao Inicial; Leitura Literaria.

INTRODUCAO

Este relato de experiéncia remete as vivéncias de uma bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia
(PIBID) atuante no Colégio de Aplicagaio da UFSCar (CAU). A
inser¢ao no CAU ocorreu por meio do PIBID, em novembro de
2024, no subtema de Alfabetizacao e Letramento, sob coordenacao
da Prof.? Dra. Maria Iolanda Monteiro. A permanéncia no
programa estendeu-se até dezembro de 2025, concomitantemente a
formagao da aluna-pibidiana no curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
possui entre seus diversos objetivos, como o proprio nome sugere,
mediar o contato do aluno-pibidiano com escolas da rede publica
em um formato ao qual o mesmo possa desenvolver uma
aproximagao maior com a docéncia em sala de aula acompanhando
uma professora e sua turma por um periodo maior.

Dentre as contribui¢des do programa, observa-se que o
Pibidiano desenvolve a reflexdo sobre as suas as praticas e agoes
pedagdgicas, reflexdes estas guiadas por meio de embasamento
tedrico cientifico de qualidade.

A trajetoria ao programa consistia em uma vez na semana
acompanhar a rotina na sala de aula, e participacdo em reunides
semanais, as quais consistiam por ag¢des formativas e didlogos sobre
as praticas vivenciadas nas unidades escolares. Deste modo o
programa além de auxiliar os pibidianos a adentrar as escola, os
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ofereceu fundamentos tedricos para que refletissem e desenvolvessem
a sua pratica pedagogica alcangando os objetivos estipulados.

Em sua trajetéria no programa, a aluna-pibidiana buscou
contribuir com o desenvolvimento do projeto por meio da
literatura, reconhecendo sua notoéria importancia e seu impacto
significativo no processo educativo desde a educagao infantil.

TRABALHOS DESENVOLVIDOS NO PROJETO

O CAU, colégio a qual atuou como pibidiana, atende criancas
da educagao infantil, composto por sala com bebés, criancas bem
pequenas e criangas pequenas. A atuagao da aluna-pibidiana se
deu significativamente no ano de 2025, acompanhando a
supervisora do PIBID correspondente ao CAU, a Prof.2 Dra. Poliana
Bruno Zuin, docente atuante na Fase 4 (G4), com 20 alunos
matriculados.

Ao longo da participacdo ao programa foram realizadas
atividades mensais, ao total sendo elaboradas e aplicadas 18
propostas pedagodgicas. Ao inicio do ano letivo de 2025, em
conjunto a professora da turma e demais pibidianos, foi
estruturado um projeto ao qual cada més seria apresentado um pais
diferente aos alunos do G4, buscando exaltar diferentes culturas,
apresentando culindrias, brincadeiras tipicas, literatura entre
outros. Em especial a aluna-pibidiana buscou explorar a literatura
de cada um, apresentando obras que remetessem ao pais ou que
fossem escritas por autores da nacionalidade explorada, realizando
um projeto de letramento contextualizado.

O ciclo de aplicagao das atividades ocorria conforme descrito
a seguir: as historias eram contadas sempre em roda, com as
criangas sentadas ao tapete da sala de aula, com o objetivo de
associar o ambiente a proposta da atividade e favorecer um clima
de escuta e acolhimento.

A contacao de historias era realizada pela aluna-pibidiana,
enquanto os alunos ouviam atentamente. Os métodos de contacao
variavam de acordo com a necessidade de cada obra: algumas
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historias eram lidas fielmente aos livros, outras passavam por
adaptagOes e, em alguns casos, eram apresentadas por meio de
recursos ladicos e audiovisuais

Apos a contagao da histdria, iniciava-se a roda de conversa,
momento em que as criangas tinham liberdade para realizar
comentarios relacionados a narrativa, como relatar o que mais
gostaram, expressar curiosidades ou levantar duvidas sobre
elementos da historia. Esse momento mostrava-se de extrema
importancia, pois por meio dele, se tornava possivel observar a
compreensao, interesse e o nivel de aproximagao dos alunos com
as histdrias ouvidas ao longo das contagdes.

Em seguida, era desenvolvida a atividade pratica
correspondente ao pais estudado, em interlocu¢do com a obra
literdria apresentada, promovendo a articulagao entre literatura,
cultura e experiéncias pedagogicas significativas.

A intervencao realizada em fevereiro de 2025, teve como foco
os Povos Originarios do Brasil, a partir da leitura de Kabd Darebu de
Daniel Munduruku, histéria a qual retrata a cultura do Povo
Munduruku, foi desenvolvida uma proposta pratica relacionada ao
uso do urucum, buscando valorizar saberes tradicionais e o contato
com a natureza.

Posteriormente, ao adentrar o estudo de Portugal, foi
selecionada a obra A maior flor do mundo, de José Saramago,
adaptada para a realidade das criangas da educac¢ao infantil,
possibilitando o contato com a literatura portuguesa por meio da
contacao de histdria e de recursos audiovisuais. A atividade pratica
consistiu em wutilizar diferentes materiais como flores, folhas,
sementes e com a aquarela realizar uma flor em grupo.

No més de maio, a tematica abordada foi a cultura e a culinaria
da Africa, como continente, sem a delimitacdo de um pais
especifico. Foi realizada a leitura do livro Quanta Africa tem no dia
de alguém, de Renata Fernandes, que permitiu as criangas
reconhecerem a presenca da cultura africana no cotidiano por meio
da linguagem. Em continuidade ao estudo do continente africano,
foi realizada a leitura adaptada de um capitulo da obra Formas e
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cores da Africa, de Mércia Maria Leitdao e Neide Duarte, ao qual
apresentou simbolos e elementos culturais, como as madscaras,
ampliando o repertdrio cultural das criangas de forma ludica. Para
a exploragao pratica, realizou-se uma oficina de releitura ludica,
inspirada em referéncias de mdascaras como as apresentadas pelo
livro e uma pintura inspirada no Baoba.

Na sequéncia, ao abordar a cultura da Italia, foi trabalhado
com as criangas de maneira adaptada o conto da Befana, uma figura
folclorica do Pais. Para esta atividade as criangas utilizaram
gravetos de carvao especificos para desenhos, a fim de representar
a histéria ouvida.

Posteriormente, ao explorar a cultura espanhola, foi realizada
a contagdo de historia adaptada da obra Dom Quixote, de Miguel de
Cervantes, promovendo o contato com um classico da literatura da
Espanha de maneira adequada a faixa etaria da educagao infantil.
As criangas foram convidadas a imaginar e desenhar um conto ao
qual o Dom Quixote visitaria o CAU e viveria grandes aventuras.

Ainda no percurso do projeto, em setembro, ao tratar das
estagdes do ano, foi apresentada as criangas a Sakura, arvore
simbolica da cultura do Japao, integrando elementos da cultura
japonesa as propostas artisticas desenvolvidas em sala.

No meés de outubro, durante o periodo destinado a exploracao
da Franga, foi escolhida como obra literaria O pequeno principe, de
Antoine de Saint-Exupéry, cuja leitura foi realizada ao longo de
quatro semanas, a cada capitulo as criangas foram convidadas a
ilustrar o que mais gostaram, construindo um livro de desenhos
inspirados na histdria.

Por fim, entre os meses de novembro e dezembro, a tematica
do projeto voltou-se ao estudo do Antigo Egito, contemplando
aspectos como as piramides, o Rio Nilo e as brincadeiras das
criangas naquele contexto historico, sendo a teméatica explorada por
meio de alguns capitulos adaptados do livro, Antigo Egito - Guia de
Aventuras de Glen Johnstone. Para cada semana do projeto uma
atividade diferente foi proposta. Realizaram piramides de
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massinha, representaram um rio com barbantes e foram
convidados a conhecer algumas brincadeiras.

Deste modo concretizou-se todas as atividades literarias em
conjunto a proposta pedagdgicas desenvolvidas para o grupo G4,
ao decorrer do ano de 2025. Se tornando possivel utilizar a
literatura como meio de mediagao e apresentagao de diferentes
culturas e nacionalidades, atingindo-se o objetivo inicial do projeto.

PERCURSO PROFISSIONAL E ACADEMICO

O recurso formativo de participagao no PIBID, atuando no
grupo do G4 ao longo de 14 meses, concretizou-se como
fundamental para o desenvolvimento da pratica pedagodgica da
aluna-pibidiana, pois vivenciou ao decorrer dos meses momentos
privilegiados de interlocugao entre os contetidos tedricos estudados
no curso de Pedagogia, respaldados por embasamento e
comprovacao cientifica, e a assimilagao desses conhecimentos posto
em pratica, como exemplo a elaboragdo e aplicagdo de planos de
aulas. Esse processo se concretizou no planejamento, na aplicagao e
na avaliacao das atividades desenvolvidas, favorecendo a reflexao
critica sobre a prdpria atuagao docente, fundamentando sua pratica
pedagdgica. Na obra Pedagogia da autonomia, Paulo Freire destaca um
capitulo intitulado “Nao ha docéncia sem discéncia” (Freire. 2004,
p.21), destacando o elo fundamental entre ensinar e aprender. Ao
planejar os conteudos de um projeto a ser realizado com os alunos,
a aluna-pibidiana levava os alunos do G4 conhecimento, mas
também passava por um processo de aprendizagem quanto a ser
uma educadora. Se tornando possivel observar uma notoria
evolucao ao longo dos 14 meses. Nas primeiras atividades, era
perceptivel a inseguranca; entretanto, ao final desse percurso, o
processo se tornou mais seguro e consistente, evidenciando um
amadurecimento na pratica pedagdgica.

Destaca-se, também, a importancia do trabalho com o eixo
tematico da literatura, que trouxe maior embasamento cientifico
para as suas praticas pedagdgicas, uma vez que buscava o respaldo
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em artigos e demais publicagdes para compreender a importancia
e os beneficios da literatura desde a educacao infantil. “Trata-se de
pensar a leitura como algo que nos forma (ou nos de-forma e nos
trans-forma), como algo que nos constitui ou nos pde em questao
naquilo que somos.” (Costa et al., 2007, p. 133). Esse embasamento
se tornou fundamental para que pudesse nortear-se quanto aos
objetivos esperados ao propor atividades pedagogicas e as
estratégias utilizadas para alcangd-los. Em suma, a literatura
mostrou-se um processo essencial e rico em aprendizagens
significativas na educagao infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, considera-se que a participagao da aluna-pibidiana ao
programa, especialmente a atuagao no G4 no ano de 2025, se
concretizou em um processo formativo de grande relevancia para
sua formacao académica e profissional.

Ao longo dessa trajetoria, a mesma, finalizou sua graduagao
no curso de pedagogia pela UFSCar em concomitancia com o
PIBID, o que se mostrou extremamente significativo para sua
formacdo, contribuindo para uma atuacdo em sala de aula
consistente.

A vivéncia no contexto do CAU, possibilitou a articulacao
entre teoria e pratica, bem como a constru¢do de aprendizagens
necessdrias que impactaram positivamente a formagao
profissional.

Destaca-se também, que a experiéncia de letramento por meio
da literatura como fundamental para a construcdo e o
aprimoramento das suas praticas pedagdgicas, contribuindo para
uma atuagdo embasada e intencional direcionada a Educagao
Infantil.
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RESUMO

O presente relato de experiéncia tem como objetivo descrever e
analisar uma pratica pedagdgica desenvolvida com o Grupo 5,
composto por criangas de 4 a 5 anos, no Colégio de Aplicacao da
Universidade Federal de Sao Carlos (CAU/UFSCar) no ambito do
PIBID, Programa de Incentivo a Docéncia com apoio financeiro da
CAPES. A atividade proposta consistiu em uma caga ao tesouro
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organizada em torno da tematica da arvore e de suas partes
constitutivas. A turma, formada por 20 criangas, foi dividida em
cinco grupos, os quais participaram da busca de forma alternada.
Cada equipe tinha como objetivo localizar uma parte especifica da
arvore — raizes, tronco, galhos, folhas e flores — para, ao final,
realizar sua montagem coletiva. Previamente a caca ao tesouro, foi
desenvolvido um momento de sensibilizagao corporal no qual as
criangas representaram, por meio de movimentos, o processo de
crescimento de uma arvore, desde a semente até sua formagao
completa. Enquanto um grupo realizava a busca, os demais
produziam desenhos de 4rvores, de modo a garantir o
envolvimento continuo de toda a turma. A experiéncia evidenciou
a poténcia pedagogica do brincar como linguagem constitutiva da
infancia, mobilizando diferentes campos de experiéncias previstos
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como objetivos
de aprendizagem relacionados a interacao, expressao, movimento,
imaginacao e exploracdo do ambiente. Além disso, a atividade
permitiu reflexdes a luz das contribui¢des tedricas de Vigotsky,
Piaget e Paulo Freire, especialmente no que se refere a mediagao
docente, a aprendizagem ativa e a construgdo significativa do
conhecimento. Conclui-se que a pratica favoreceu o
desenvolvimento integral das criangas, ao articular ludicidade,
cooperagao, expressao corporal e aproximagao com elementos do
mundo natural.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; relato de experiéncia;
ludicidade; BNCC; pratica pedagogica.

INTRODUCAO

A Educagao Infantil constitui a primeira etapa da Educagao
Basica e possui especificidades que exigem praticas pedagdgicas
comprometidas com o desenvolvimento integral da crianca. Nessa
etapa, o trabalho educativo deve considerar a crianca como sujeito
histdrico, social e de direitos, que aprende e se desenvolve por meio
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das interagdes, das brincadeiras e das multiplas formas de
linguagem.

A organizagao das praticas pedagdgicas na Educacao Infantil,
conforme orienta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
deve assegurar as criancas direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, tais como conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. Tais direitos se materializam por meio dos
campos de experiéncias, que estruturam as propostas pedagogicas
em consonancia com as especificidades da infancia.

Nesse contexto, o presente relato tem por finalidade
apresentar uma experiéncia desenvolvida com criancas de 4 a 5
anos no Colégio de Aplicagio da UFSCar, analisando sua
pertinéncia pedagdgica a partir dos campos de experiéncias
envolvidos, dos objetivos de aprendizagem da BNCC
contemplados e do didlogo com referenciais tedricos da area
educacional. A atividade proposta baseou-se em uma caca ao
tesouro com tematica da natureza, articulando movimento
corporal, brincadeira simbolica, producdo grafica e construgao
coletiva de conhecimentos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A compreensao da crianga como sujeito ativo em seu processo
de aprendizagem encontra respaldo em diferentes perspectivas
tedricas da educacao. Entre elas, destacam-se as contribui¢des de
Lev Vigotsky, Jean Piaget e Paulo Freire, cujas formulagoes
permitem analisar, sob diferentes enfoques, a experiéncia
desenvolvida.

Na perspectiva historico-cultural de  Vigotsky, o
desenvolvimento infantil ocorre de maneira indissociavel das
interagOes sociais e da mediagao cultural. A aprendizagem nao se
restringe a processos internos e individuais, mas € construida na
relagdo com o outro, em contextos sociais significativos. Nesse
sentido, praticas pedagogicas que favorecem a cooperagao, a troca
entre pares, a linguagem e a intervengao intencional do adulto
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potencializam a ampliagdo das capacidades infantis. Na atividade
realizada, a mediagao docente esteve presente tanto na organizagao
da dinamica quanto no estimulo a participacao coletiva,
contribuindo para que as criangas produzissem sentidos sobre a
proposta e construissem conhecimentos em interagao.

Piaget, por sua vez, enfatiza que a crianga aprende ao agir
sobre o meio, construindo estruturas cognitivas por meio da
experimentacdo, da exploracao e da atividade simbdlica. A
aprendizagem, nessa perspectiva, é fruto de um processo ativo de
assimilacdo e acomodagdo. A brincadeira, o movimento, a
manipulacao de objetos e a representacao figurativa constituem,
portanto, elementos fundamentais para o desenvolvimento
infantil. A atividade de caga ao tesouro, associada a representagao
corporal do crescimento da arvore e a producao de desenhos,
favoreceu justamente esse tipo de acao concreta e simbolica sobre
o objeto de conhecimento.

J& Paulo Freire oferece uma contribuicdo importante ao
defender uma educagdo dialdgica, significativa e centrada na
experiéncia dos sujeitos. Embora sua obra dialogue mais
diretamente com outros niveis de ensino, seus principios sao
plenamente fecundos para pensar a Educagao Infantil, sobretudo
no que se refere a valorizacdo da escuta, da participacao e da
construgao coletiva do conhecimento. Sob essa 6tica, a crianga nao
¢ destinataria passiva de contetidos, mas participante ativa de um
processo educativo em que o aprender estd vinculado a
curiosidade, a investigacdo e a relacdo com o mundo. A proposta
desenvolvida aproximou-se dessa perspectiva ao partir de uma
experiéncia ladica e concreta, relacionada a natureza e aos modos
infantis de perceber e interpretar a realidade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
A experiéncia foi realizada com uma turma do Grupo 5,

composta por 20 criancas com idades entre 4 e 5 anos, no Colégio
de Aplicagdo da UFSCar. A proposta foi planejada com base em

156



uma abordagem ludica e participativa, tendo como eixo tematico a
arvore e suas partes constitutivas.

Inicialmente, foi promovido um momento de sensibilizagao
corporal, no qual as criancas foram convidadas a representar, com
o proprio corpo, o processo de crescimento de uma arvore.
Partindo da imagem da semente no solo, as criangas realizaram
movimentos que simbolizavam germinagao, crescimento do
tronco, abertura dos galhos e florescimento. Esse momento
introdutdrio teve como finalidade favorecer o envolvimento com a
tematica, mobilizando imaginagao, expressao corporal e percepgao
de transformagdes presentes na natureza.

Em um segundo momento, a turma foi dividida em cinco
grupos. Cada equipe, de forma alternada, participou da caca ao
tesouro, buscando uma parte especifica da arvore previamente
escondida no espago da instituicao. As partes localizadas eram:
raizes, tronco, galhos, folhas e flores. A dinamica foi organizada de
modo que apenas um grupo por vez realizasse a busca, enquanto
os demais permaneciam envolvidos em uma atividade paralela de
desenho, na qual representavam 4rvores a partir de suas
percepgoes e referéncias.

Ao final, as criangas reuniram-se para montar coletivamente a
arvore com as partes encontradas por cada grupo. Esse momento
de socializacao permitiu discutir a composigao do todo a partir de
suas partes, além de reforcar a dimensao colaborativa da proposta.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A atividade revelou-se pedagogicamente significativa por
articular diferentes dimensdes do desenvolvimento infantil em
uma mesma proposta. Ao mobilizar brincadeira, movimento,
exploragdio do espago, expressdao grafica e cooperagdo, a
experiéncia contemplou, de modo integrado, diversos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento previstos na BNCC.

No que se refere aos campos de experiéncias, destaca-se, em
primeiro lugar, “O eu, o outro e 0 nds”, uma vez que a proposta
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exigiu convivéncia, cooperagao, respeito aos turnos, participagao
em grupo e construgao coletiva de uma tarefa comum. As criangas
precisaram esperar sua vez, acompanhar a atividade dos colegas,
interagir com seus pares e compartilhar o resultado da busca, o que
favoreceu o desenvolvimento de atitudes de colaboracao e
pertencimento ao grupo.

Também se evidenciou o campo “Corpo, gestos e
movimentos”, especialmente no momento inicial da sensibilizacao
corporal e durante a propria caga ao tesouro. A representacao do
crescimento da arvore por meio do corpo possibilitou as criangas
explorar gestos, posturas, ritmos e movimentos simbolicos,
ampliando sua capacidade expressiva e o controle do préprio corpo
em situagOes ltdicas. A busca pelos elementos escondidos também
demandou deslocamento, atengao espacial e coordenag¢ao motora.

O campo “Tragos, sons, cores e formas” esteve presente na
atividade de desenho realizada pelas criancas enquanto
aguardavam sua participagao na cacga ao tesouro. Tal momento
favoreceu a expressao estética e grafica, permitindo que as criangas
representassem sua compreensao do tema por meio de tragos,
formas e composigoes visuais. Mais do que preencher o tempo de
espera, o desenho constituiu-se como linguagem legitima de
expressao e elaboracao simbdlica da experiéncia vivida.

No campo “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”, a
atividade estimulou a oralidade, a escuta atenta, a formulacao de
hipdteses e a imaginagdo. As criangas participaram ativamente das
orientagdes, compartilharam descobertas, nomearam as partes da
arvore e estabeleceram relagdes entre os elementos encontrados e a
imagem final construida coletivamente. A proposta também
ampliou o repertdrio simbolico e conceitual da turma, ao articular
brincadeira e conhecimento sobre a natureza.

Por fim, o campo “Espacos, tempos, quantidades, relacoes e
transformacgdes” foi mobilizado na medida em que as criangas
exploraram o espago fisico, localizaram elementos, identificaram
relacoes entre parte e todo e compreenderam, de maneira
introdutdria, a estrutura de uma arvore e seu processo de
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crescimento. A proposta favoreceu, assim, experiéncias de
observagao, classificagao e organizagao de elementos, importantes
para o desenvolvimento do pensamento infantil.

Em termos de objetivos da BNCC para criangas pequenas, a
atividade contemplou aprendizagens relacionadas a ampliacao das
relagbes interpessoais, a expressao corporal e artistica, a
comunicagdo de ideias e sentimentos, ao uso do corpo em
brincadeiras e jogos, bem como a exploragdo e organizagao de
elementos do ambiente. Ainda que a atividade tenha sido simples
em sua estrutura, mostrou-se potente em sua capacidade de
integrar diferentes experiéncias e promover aprendizagens
significativas.

Do ponto de vista docente, a experiéncia reforca a importancia
do planejamento intencional na Educagao Infantil. A organizagao
dos agrupamentos, a alternancia entre as propostas, a escolha da
tematica e a mediagdo ao longo da atividade foram aspectos
fundamentais para garantir o envolvimento da turma e o
aproveitamento pedagdgico da brincadeira. Desse modo,
evidencia-se que o brincar, quando orientado por intencionalidade
pedagogica, constitui um recurso central para o desenvolvimento
integral da crianca.

CONCLUSAO

A experiéncia realizada com o Grupo 5 no Colégio de
Aplicagao da UFSCar evidenciou a relevancia de praticas
pedagdgicas ludicas, interativas e intencionalmente organizadas
no contexto da Educacao Infantil. A atividade da caga ao tesouro,
articulada a expressdao corporal e a producao de desenhos,
favoreceu nao apenas o envolvimento das criangas com a proposta,
mas também a mobilizacdo de diferentes linguagens e formas de
aprendizagem.

A analise da experiéncia permitiu compreender que propostas
dessa natureza contribuem de forma significativa para o
desenvolvimento integral das criangas, ao contemplarem interagao,
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movimento, imaginagdo, expressao, cooperagao e exploragao do
ambiente. Além disso, a atividade demonstrou consonancia com os
campos de experiéncias e os objetivos de aprendizagem previstos
na BNCC, reafirmando a importancia de praticas pedagogicas que
respeitem as especificidades da infancia e reconhecam o brincar
como eixo estruturante do trabalho educativo.

A luz das contribui¢des de Vigotsky, Piaget e Paulo Freire,
pode-se afirmar que a proposta favoreceu a aprendizagem mediada,
a acao ativa da crianca sobre o meio e a construgao significativa do
conhecimento em uma perspectiva dialdgica e participativa. Assim,
o relato contribui para a reflexao sobre a pratica docente na Educagao
Infantil, destacando a importancia de experiéncias que articulem
intencionalidade pedagogica, ludicidade e protagonismo infantil.
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RESUMO

Este relato de experiéncia tem como objetivo apresentar e refletir sobre
as vivéncias desenvolvidas no ambito do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdao a Docéncia (PIBID), com foco nas praticas de
alfabetizagdo e letramento na Educagao Infantil. As atividades foram
realizadas no Colégio de Aplicacao da UFSCar, junto a uma turma do
Grupo 5, composta por criancas de 5 anos. A metodologia adotada
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baseou-se em propostas ltudicas, interativas e sensoriais, incluindo
atividades como exploragao de areia colorida, bingo das letras e caga
as letras, articulando diferentes linguagens e estratégias pedagogicas.
Os resultados evidenciam a participacao ativa das criancas, o
desenvolvimento de habilidades relacionadas ao reconhecimento de
letras e a construgao de hipoteses sobre a escrita.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Letramento; Educacdo Infantil;
PIBID; Formagao docente.

ABSTRACT

This experience report aims to present and reflect on the activities
developed within the Institutional Program for Teaching Initiation
Scholarships (PIBID), focusing on literacy practices in Early
Childhood Education. The activities were carried out at the UFSCar
Application School with a Group 5 class, composed of five-year-old
children. The adopted methodology was based on playful,
interactive, and sensory approaches, including activities such as
colored sand exploration, letter bingo, and letter hunting,
integrating different languages and pedagogical strategies. The
results highlight children's active participation, the development of
skills related to letter recognition, and the construction of initial
hypotheses about writing.

Keywords: Alphabetization; Literacy; Early Childhood Education;
PIBID; Teacher Education.

INTRODUCAO

Iniciei o curso de Pedagogia na Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar) no ano de 2024, sendo a primeira pessoa da minha
familia a ingressar no ensino superior, especialmente em uma
universidade publica e reconhecida, o que representa a realizagao
de um sonho.

A escolha pelo curso foi fortemente influenciada pela trajetdria
de minha mae, que, diante de diversos desafios e da necessidade
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deingressar cedono mercado de trabalho, nao pdde concretizar seu
desejo de tornar-se professora. Ainda assim, em busca de melhores
condigoes de vida, prestou concurso publico no municipio de
Descalvado, onde atua ha mais de 20 anos como monitora de
creche, desempenhando sua fun¢ao com dedicacdo, cuidado e
COMpPromisso com as criangas.

No periodo em que me inscrevi para a bolsa, atuava em uma
escola particular, auxiliando um aluno com deficiéncia intelectual
que ainda nao era alfabetizado. Por estar nos anos iniciais da
graduacao, identifiquei no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), uma oportunidade de ampliar meus
conhecimentos tedrico-praticos, de modo a contribuir de forma
mais qualificada com o desenvolvimento desse aluno, a partir das
experiéncias e vivéncias proporcionadas pelo programa.

Atualmente, trabalho em uma empresa do setor de mineragao,
na cidade de Descalvado, na area de Recursos Humanos, com o
objetivo de explorar diferentes possibilidades de atuacao
relacionadas ao curso de Pedagogia. Nesse sentido, a participagao
no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
possibilita o contato com a pratica pedagogica, enquanto a
experiéncia profissional em outro setor amplia minha compreensao
sobre diferentes contextos de atuagdo, permitindo enxergar,
futuramente, os caminhos que pretendo seguir.

Ingressei no PIBID em fevereiro de 2026, atuando no Colégio de
Aplicagao da UFSCar, localizado na cidade de Sao Carlos. Considero
o programa uma oportunidade significativa para a formacao de
licenciandos, pois possibilita a inser¢ao no ambiente escolar ainda
durante a graduacdo, favorecendo o contato com as rotinas, os
desafios e as praticas da docéncia. Além disso, permite o
desenvolvimento de atividades em parceria com o professor
orientador, contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos e para a construcao da identidade docente.

Nesse sentido, o presente relato de experiéncia tem como
objetivo apresentar e refletir sobre as vivéncias desenvolvidas no
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ambito do PIBID, com énfase nas praticas de alfabetizagao e
letramento.

O TRABALHO NA INSTITUICAO

Local de realizacdo e participantes

As atividades foram desenvolvidas no Colégio de Aplicagao
da UFSCar (CAU), durante 2 meses, na cidade de Sao Carlos, junto
a turma do Grupo 5 (G5), composta por 19 criangas, que possuem,
em média, 5 anos de idade. A sala conta com a supervisao da
professora Poliana Zuin, além do apoio de estagidrios que auxiliam
nas atividades cotidianas.

As propostas foram elaboradas no ambito do PIBID, que tem
como objetivo a iniciagdo a docéncia, uma melhora na formagao
docente, para que assim, haja uma melhoria de qualidade da
educagao basica publica brasileira (Brasil, 2024). Foram utilizadas
praticas de alfabetizagao e letramento, buscando proporcionar as
criancas experiéncias significativas com a linguagem, por meio de
atividades Iadicas, interativas e sensoriais.

Atividade: Areia colorida

Na semana de recep¢ao, desenvolvi uma proposta de carater
sensorial, utilizando areia colorida nas cores rosa, azul, verde e
natural. A atividade teve como objetivo possibilitar a exploragao livre
dos materiais, permitindo que as criangas manipulassem,
misturassem as cores e observassem as transformagoes decorrentes da
interagao com a agua. Nesse processo, puderam perceber mudangas
de textura, identificar a mistura das cores e experimentar diferentes
formas de interagdo com o material, como desenhar utilizando os
dedos. A proposta favoreceu a curiosidade, a experimentagao e a
expressao das criangas, contribuindo também para o
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desenvolvimento da coordenagdo motora e da percepgao sensorial,
aspectos importantes no processo de apropriagao da escrita.

Figura 1 — Conversa com a aluna sobre suas percepgdes da areia, enquanto
fazemos descobertas juntas.
_I§ (
\J

Figura 2 — Resultado da areia de uma das alunas, apds adicionar dgua e
misturar as cores.
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Atividade: Bingo das letras

Essa atividade, foi elaborado a partir de cartelas
personalizadas, que continham 12 letras diferentes em cada,
distribuidas individualmente para cada crianga. Inicialmente, foi
realizada uma conversa coletiva com o intuito de investigar os
conhecimentos prévios sobre o jogo, questionando se ja haviam
participado de alguma atividade semelhante e explicando suas
regras e funcionamento. Em seguida, deu-se inicio a dindmica, na
qual as letras eram sorteadas e, ao identifica-las em suas cartelas,
as criangas deveriam marca-las com lapis de cor.

Figura 3 — Resultado da cartela das criangas apds a finalizagdao da
atividade “Bingo das Letras”.

Durante a realizagao da atividade, foi possivel observar o nivel
de reconhecimento das letras por parte das criangas, identificando
aquelas que ja demonstravam maior familiaridade com o sistema
de escrita, bem como aquelas que apresentavam mais dificuldades.
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Além disso, ao longo do sorteio, as criangas estabeleciam relagdes
entre as letras e seus contextos, mencionando seus proprios nomes
ou os nomes dos colegas quando identificavam letras
correspondentes, evidenciando processos iniciais de letramento e
construcao de hipdteses sobre a escrita.

Atividade: Caca as letras

A atividade foi elaborada a partir da leitura do livro A
matemadtica do urso, que apresenta, de forma ladica, conceitos
matematicos iniciais por meio da narrativa de um urso que realiza
trocas de alimentos com outros animais da floresta. Ao longo da
histdria, observa-se o aumento da quantidade de itens adquiridos,
ao mesmo tempo em que hd uma diminuigao de seu valor real, o
que possibilita o desenvolvimento de reflexdes iniciais sobre
nogdes matematicas, como contagem, adi¢ao e subtragao.

Figura 4 — Livro utilizado na realizagao da atividade “Cagca as letras”.

A MATEMATICA e
<D0
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Além disso, considerando os elementos presentes na narrativa,
foram selecionadas as frutas mencionadas no livro como base para
o desenvolvimento da atividade, articulando aspectos da
matematica com praticas de alfabetizacao.

Para a realizacao da proposta, os 19 alunos foram organizados
em dois grupos. Em cada mesa, foram dispostas folhas de sulfite
contendo a escrita dos nomes de dez frutas presentes na historia.
Em uma mesa central da sala, foram disponibilizadas diversas
letras de alfabeto moével.

Com o apoio da professora da turma, a atividade foi
conduzida de forma ltdica e dindmica, com o uso de musica.
Enquanto a musica tocava, as criangas eram incentivadas a
observar as palavras e identificar as letras que as compunham.
Quando a musica era interrompida, deveriam se deslocar até a
mesa central, selecionar uma letra e associd-la a palavra
correspondente em sua folha.

Esse processo ocorreu de forma continua até que as palavras
fossem completadas, favorecendo o reconhecimento das letras, a
relacdo entre grafemas e palavras e a participagao ativa das
criangas, em uma proposta que integrou movimento, ludicidade e
aprendizagem.
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Figura 5 — Resultado das escritas apds a finaliza¢do da atividade “Caga as
letras”.

As atividades foram conduzidas de modo a incentivar a
participacao ativa das criangas, respeitando seus tempos e formas
de aprendizagem, e possibilitando interven¢des pedagogicas mais
direcionadas a partir das observagoes realizadas em sala.

PERCURSO PROFISSIONAL E ACADEMICO
A participacdo no Programa Institucional de Bolsa de

Iniciagao a Docéncia (PIBID) tem se mostrado fundamental para a
minha formacdo enquanto futura professora, especialmente por
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possibilitar a articulagdo entre os conhecimentos tedricos
adquiridos na graduagao e a vivéncia pratica no contexto escolar.
A insercao no cotidiano da sala de aula permitiu compreender, de
forma mais concreta, as dinamicas do processo de ensino e
aprendizagem, bem como os desafios e as potencialidades
presentes na Educagao Infantil.

O autor NOVOA (2017) evidencia, em seu texto, a necessidade
de politicas publicas voltadas ao desenvolvimento profissional
docente desde a graduagao: “torna-se imprescindivel construir
modelos que valorizem a preparacdo, a entrada e o
desenvolvimento profissional docente” (p.1113). Nesse sentido, o
PIBID se apresenta como uma possibilidade concreta dessa
formagao, ao inserir os estudantes em contextos escolares marcados
pela diversidade e pelas diferentes realidades que constituem a
escola. Como o proprio autor destaca, “é neste lugar que se produz
a profissao de professor, nao s6 no plano da formagao, mas também
no plano da sua afirmagio e reconhecimento publico” (NOVOA,
2017, p.1115).

Os graduandos, enquanto profissionais em formacao,
encontram no PIBID um espago para conhecer suas afinidades,
compreender as demandas da profissao e construir, de forma
progressiva, sua identidade docente. Esse processo envolve o
desenvolvimento de posturas, atitudes, ética e concepgdes
pedagogicas, sendo também influenciado pelas experiéncias
vivenciadas e pelas referéncias encontradas nos professores
supervisores. Assim, a formagao profissional se fortalece por meio
do contato direto com a pratica, das experimentagdes e da
possibilidade de aprender, inclusive a partir dos proprios erros.

Além disso, a participacdo no projeto contribuiu para o
desenvolvimento de um olhar mais atento e sensivel as
necessidades dos alunos, permitindo identificar diferentes niveis
de aprendizagem e pensar em interven¢des pedagogicas mais
adequadas. A vivéncia também reforou a importancia do
planejamento intencional, da escuta das criangas e da mediagao do
professor como elementos essenciais no processo educativo.
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Ao articular teoria e pratica, foi possivel ressignificar
conhecimentos construidos ao longo do curso de Pedagogia,
compreendendo que a aprendizagem se constitui nas interagoes
sociais e nas experiéncias vividas pelas criancas. Dessa forma, o
PIBID configura-se como um espa¢o formativo essencial,
contribuindo significativamente para a construgao da minha
identidade docente e para a consolidagdo de uma pratica
pedagogica mais consciente, reflexiva e comprometida com o
desenvolvimento integral dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das experiéncias vivenciadas no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), foi possivel
compreender, de forma mais concreta, a importancia da articulagao
entre teoria e pratica na formagao docente. A inser¢ao no cotidiano
da Educagao Infantil, junto a uma turma do Grupo 5, permitiu nao
apenas o desenvolvimento de atividades voltadas a alfabetizagao e
ao letramento, mas também a construc¢ao de um olhar mais atento as
necessidades, aos tempos e as formas de aprendizagem das criangas.

As propostas desenvolvidas, de carater ladico, sensorial e
interativo, evidenciaram que o processo de aprendizagem se
fortalece quando as criangas participam ativamente das atividades,
explorando, experimentando e estabelecendo relagdes com seu
contexto. Nesse sentido, praticas como o uso de materiais
sensoriais, jogos e atividades dinamicas mostraram-se
significativas para a aproximacao com a linguagem escrita e para o
desenvolvimento de habilidades importantes nesse processo.

Além disso, a vivéncia no PIBID contribuiu de maneira
significativa para a minha formagao, possibilitando a construgao e
o fortalecimento da identidade docente, a partir do contato direto
com a realidade escolar, das trocas com a professora supervisora e
das reflexdes sobre a pratica pedagdgica.

Dessa forma, compreende-se que experiéncias como essa sao
fundamentais na formagao inicial de professores, ao
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proporcionarem nao apenas o aprendizado técnico, mas também o
desenvolvimento de uma pratica mais consciente, sensivel e
comprometida com a educacgao e com o desenvolvimento integral
das criancas.
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RESUMO

O presente trabalho consiste em um relato de experiéncia que
descreve as vivéncias e percep¢oes de uma bolsista do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID), graduanda
do curso de Pedagogia pela Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar), vivenciadas no Colégio de Aplicagao da UFSCar (CAU),
durante o ano de 2025. As atividades foram desenvolvidas em uma
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turma de Educagao Infantil, composta por criangas de quatro anos
de idade, e envolveram o planejamento e a aplicagao de propostas
pedagogicas voltadas a tematica étnico-racial, bem como praticas
que incentivaram o contato das criancas com a linguagem escrita, a
partir da mediagao docente. As propostas incluiram atividades
com letras, numeros, registros graficos e escrita espontanea,
mediadas de maneira intencional pela bolsista e pela professora
regente. A experiéncia possibilitou a articulagdo entre teoria e
pratica, evidenciando a importancia da mediacao docente, do
dialogo e da escuta no processo de aprendizagem infantil.

INTRODUCAO

Ingressei no curso de Licenciatura em Pedagogia da UFSCar
em 2019 e durante os primeiros anos nao me identifiquei de
imediato com uma teoria especifica ou com uma faixa etaria
determinada. O que me despertava maior interesse era o processo
de aprendizagem em si, especialmente a forma como o cérebro é
capaz de adquirir novos conhecimentos. A partir disso, me
aproximei do processo de alfabetizagdo, atuando, em diferentes
momentos, com criangas de seis a oito anos.

Contudo, ao me inscrever no Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), ja nos anos finais da graduagao,
tive a oportunidade de integrar o ntucleo de alfabetiza¢ao, onde
atuaria no Colégio de Aplicacdo Universitaria (CAU), em uma
turma de criangas de quatro anos, o que representou um novo
desafio para minha formagao docente.

No ambito do programa, foi necessario planejar e desenvolver
atividades que abordassem as relagdes étnico-raciais, articuladas as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e ao
projeto proposto pela professora orientadora. Foi a partir do olhar
atento da Poliana, professora regente da turma e também minha
supervisora do programa, especialmente no planejamento de
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atividades que consideravam as singularidades das criangas, que me
encantei ainda mais pela pratica desenvolvida na Educagao Infantil.

Tendo recentemente concluido o Trabalho de Conclusao de
Curso sobre a compreensao leitora nos anos iniciais da
alfabetizacao, chamou-me a atencao a pratica pedagdgica da
professora, fundamentada em tedricos que dialogam com minha
formagao, como Vygotsky e Bakhtin. Pude observar uma pratica
marcada pela escuta, pelo didlogo, pelas trocas significativas, pelo
uso intencional da literatura e por praticas letradas que inseriam as
criancas de forma organica no processo de alfabetizacao,
respeitando o tempo e o percurso de cada uma.

A partir das observagoes realizadas nas rodas de conversa e
nas atividades de desenho, nas quais algumas criangas
demonstravam interesse por letras, nimeros e escrita, passaram a
ser propostas atividades que dialogavam com as curiosidades
individuais. A iniciativa surgiu de forma pontual, a partir do
pedido de uma crianga para realizar contas simples de matematica,
e gradualmente se expandiu para o restante da turma.

As atividades variavam e apresentavam diferentes niveis de
complexidade, de acordo com as individualidades de cada crianga,
envolvendo propostas como a escrita do préprio nome, o
reconhecimento de letras associadas as figuras e a realizagao de
operacdes matematicas simples, sempre sob o acompanhamento
atento da media¢do docente.

DESENVOLVIMENTO DOS TRABALHOS

Como ja mencionado, as agdes desenvolvidas do CAU
envolveram o planejamento e a aplicagio de propostas
pedagogicas voltadas a temdtica étnico-racial, bem como
atividades relacionadas a mediagdo docente no processo de pré-
alfabetizacao, realizadas em parceria com a professora regente.

No que se refere a tematica étnico-racial, as atividades foram
planejadas considerando a faixa etdria das criangas e o carater
ludico das propostas, com o objetivo de favorecer o contato com
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diferentes representagdes e promover a valorizagao da diversidade.
Durante a aplicagdo, as criangas participaram das atividades,
interagindo com os materiais e com os colegas, o que possibilitou
momentos de troca, didlogo e expressao. Escrevemos, eu, Poliana e
a Profa. Dra. Maria Iolanda Monteiro, o titulo “Relato de
Experiéncia: contagao de histéria e intervengao étnico racial”
(2025), para o X Enalic.

Paralelamente, foram desenvolvidas atividades voltadas ao
incentivo da escrita, respeitando as capacidades e os tempos de
aprendizagem de cada crianca. Inicialmente, as propostas eram
realizadas em folhas avulsas, nas quais eram disponibilizadas
letras e nimeros para que as criangas pudessem copiar e registrar
e explorar os tragados graficos. Posteriormente, com a introdugao
dos cadernos, passaram a ser utilizados carimbos com figuras, a
partir dos quais as criangas eram incentivadas a registrar letras,
palavras ou tentativas de escrita relacionadas as imagens. Além da
escrita alfabética, os nimeros também integraram as atividades,
com contas simples, favorecendo o desenvolvimento do raciocinio
matematico.

As atividades de pré-alfabetizagdo foram mediadas tanto por
mim, quanto pela professora regente, que acompanhava as
producgdes das criangas, oferecendo orientagdes e estimulos de
acordo com as necessidades individuais. As propostas realizadas
possibilitaram a ampliagdio do contato das criangas com a
linguagem escrita, sem carater de alfabetiza¢ao formal, priorizando
a participagao, o interesse e a autonomia no processo.

PERCURSO PROFISSIONAL E ACADEMICO

A participagao no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia (PIBID), bem como a vivéncia no CAU, permitiram
compreender, de maneira mais aprofundada, a complexidade do
trabalho pedagdgico na Educagao Infantil, especialmente no que se
refere ao planejamento, a mediacao docente e a observacao dos
processos de aprendizagem individuais, em contextos reais.
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Ao longo do projeto, foi possivel articular os conhecimentos
tedricos adquiridos na formacao inicial com as situagdes vivenciadas
em sala de aula. Nesse sentido, a pratica docente evidenciou
principios defendidos por Vygotsky, ao compreender a
aprendizagem como um processo social, mediado pela interagao
com o outro, no qual o professor exerce papel fundamental na
promocgao do desenvolvimento (VYGOTSKY, 2000). As intervengoes
realizadas durante as atividades demonstraram a importancia da
mediagao intencional, respeitando os niveis de desenvolvimento das
criancas e favorecendo avangos a partir da interagao.

A atuacdao em parceria com a professora regente também
possibilitou vivenciar uma pratica pedagogica pautada no didlogo
e na construgao coletiva do conhecimento. Essa experiéncia se
articula com a perspectiva bakhtiniana, que compreende a
linguagem como um processo essencialmente dialdgico,
construido na relagdo entre os sujeitos (BAKHTIN, 1997). As
propostas desenvolvidas em sala de aula, especialmente aquelas
relacionadas a escrita e a expressdo oral, refor¢aram a importancia
da escuta, da interacdo e do reconhecimento das multiplas vozes
presentes no contexto educativo.

Além disso, o planejamento e a realizacdo das atividades de
pré-alfabetizacdo permitiram compreender a escrita como pratica
social, construida gradualmente por meio da interacdo e da
mediacao docente. Essa compreensao dialoga tanto com Vygotsky,
ao enfatizar o papel do outro mais experiente no processo de
aprendizagem, quanto com Bakhtin, ao reconhecer a linguagem
como espaco de produgao de sentidos, marcada pelas experiéncias
e pelo contexto social das criangas.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivenciada a partir do PIBID no CAU foi
fundamental para minha formagao profissional e pessoal, pois
possibilitou uma aproximag¢dao com uma realidade de Educagao
Infantil e com os desafios cotidianos da pratica docente. A atuagao

177



no CAU permitiu compreender, de forma mais sensivel, que o
trabalho do professor na Educagao Infantil vai além do
planejamento de atividades, envolvendo escuta, observacao e
constantes interven¢des mediadas pelas necessidades das criangas.

A convivéncia com a professora Poliana e com as criangas
possibilitou aprendizagens que ndo se restringem aos contetidos
pedagogicos, mas se estendem as relagdes humanas que se
estabelecem no espago escolar. Observar os avangos das criangas,
acompanhar seus processos e participar ativamente de suas
descobertas reforgou minha compreensao sobre a importancia de
uma pratica pedagodgica sensivel, comprometida e atenta as
singularidades de cada sujeito.

Por fim, a participagao no PIBID reafirmou minha escolha pela
docéncia e evidenciou o valor de uma formagao inicial que articule
teoria e pratica de maneira significativa. As experiéncias
construidas ao longo do projeto permanecem como referéncia para
minha atuacao profissional futura, contribuindo para a construgao
de um olhar mais critico, reflexivo e humano sobre o fazer docente
na Educacao Infantil.
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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo tecer reflexdes da
importancia da teoria e da pratica para o professor de linguagem
em formacdo inicial, bem como apresentar um relato de
experiéncia, oriundo do Programa Institucional de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID). Para isso, utilizou-se os escritos de Freire (1987),
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Mizukami (1986), Geraldi (1997), Kleiman (2007) e Libaneo (1985).
No que tange os aspectos metodologicos, fez-se o uso da
abordagem documental bibliografica (Gil, 2002). Dessa forma,
sugere-se a importancia do educador dominar os aspectos tedricos
para realizar uma pratica pedagdgica mais reflexiva e critica
durante seu processo de formagao docente, o qual ocorre todos os
dias, dentro da sala aula, entre professor e aluno.

Palavras-chave: PIBID; Aula de linguagem; Teoria e Pratica.

INTRODUCAO

O contexto atual € marcado pela discussao sobre a importancia
da formagao inicial docente durante sua trajetoria nos cursos de
licenciatura, em outras palavras, como ocorre a relagao do que ¢
aprendido/construido  durante as disciplinas curriculares
institucionalizadas e, de fato, a pratica em sala de aula. Nesse
percurso formativo, o educador busca bases tedrico-metodologicas
dentro da universidade, isto €, lendo autores (re) conhecidos em
sua area do conhecimento, participando de projetos de ensino e
extensao, de certa forma, construindo sua bagagem profissional.

Nessa perspectiva, espera-se que, com esse conhecimento
adquirido nas disciplinas e projetos, o professor rompa com
praticas tradicionais que privilegiam um ensino transmissivo de
contetdos visando sua memorizagao quantitativa (nesse ensino a
importancia ndo recai na qualidade) por parte do aluno. Ainda
sobre essa abordagem, vale salientar que o aluno exerce o papel de
um sujeito passivo no processo de ensino e aprendizagem, nas
palavras de Mizukami (1986, p.9): uma espécie de “tdbula rasa”.

Distanciando-se dessa pratica mecanicista e
descontextualizada, o Programa de Iniciagao a Docéncia (PIBID), a
partir das formagdes oferecidas aos estudantes, propde um modelo
de educagao baseado em uma pedagogia da reflexao, criticidade e
da emancipagao (Freire,1987; hooks, 2020). Dessa forma, o
licenciando é provocado a questionar as estruturas curriculares,
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politicas e ideologicas que fazem/farao parte de seu cotidiano como
professor em que, mesmo com todas as dificuldades encontradas,
“[...] sugere inventar uma nova linguagem para re-situar as
relagdes entre professor e aluno dentro de praticas pedagogicas que
abrem, em vez de fechar, as fronteiras do conhecimento e da
aprendizagem” (Giroux,1999, p.194).

Por isso, durante a pratica em sala de aula é essencial que
professores e alunos, juntos, construam o conhecimento, estejam
abertos ao erro e, caso seja necessario, adaptem adaptar a
metodologia a fim de propiciar um ensino significativo a ambos.
Assim, Lima (2002, p. 41) afirma que “o trabalho docente € colocar
esses saberes em movimento e, dessa forma, construir e reconstruir
o conhecimento ensinando e aprendendo com a vida, com os livros,
com a institui¢ao, com o trabalho, com as pessoas, com os cursos
que frequenta, com a propria histdria”.

O presente capitulo estd organizado da seguinte forma:
inicialmente, apresenta-se a introducgao; em seguida, propoe-se
uma reflexdo sobre o papel docente na (re)construgao do
conhecimento, com énfase nas aulas de linguagem. Na sequéncia,
expOe-se o relato de uma pratica pedagogica desenvolvida no
ambito do PIBID e, por fim, tecem-se as consideragdes finais.

O PAPEL DOCENTE NA (RE)CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO NO AMBIENTE ESCOLAR: A AULA DE
LINGUAGEM

O ensino de Lingua Portuguesa na Educacao Basica passa por
continuas transformagdes, impulsionadas pelo acesso a novos
géneros discursivos. Esse cenario impde aos alunos o desafio de
produzir e interpretar textos multimodais de forma cada vez mais
frequente. Sendo necessario, portanto, nao s6 dominar grafemas e
fonemas da lingua, mas também entendé-la como pratica social, ou
seja, usar a linguagem com autonomia e seguranga em diferentes
esferas da sociedade.
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Porém, por muito tempo a aula de portugués esteve atrelada a
leitura de textos de autores consagrados da literatura
nacional/portuguesa e a atividades de cunho gramatical, ou seja, a
aula de linguagem era vista como espago de cdpia e memorizacao
dos aspectos linguisticos/literarios da variedade de prestigio que
uma parcela pequena da populagao dominava (Soares, 2002;
Bunzen, 2005). Ao encontro dessa ideia, Geraldi (1997) explica
como era, por exemplo, o trabalho com o texto nas aulas de LP:

Nem sempre o texto teve a relevancia que tem hoje no ensino de
lingua portuguesa. [...] sua presenca tinha uma forma de insercao
muito particular. Mesmo com a predominancia do ensino gramatical
(“o verdadeiro contetido do ensino” das aulas de portugués), o texto
aparece como um modelo, em varios sentidos: 1. Objeto de leitura
vozeada: [...] lia melhor quem se aproximava do modelo, isto é, da
leitura do professor; 2. Objeto de imitacdo: o texto era lido como
modelo para a produgao de texto dos alunos; 3. Objeto de uma
fixacdo de sentidos: o significado de um texto serd aquele que a
leitura privilegiada pelo professor ou do critico do seu gosto disse
que o texto tem (Geraldi, 1997, p. 105-107).

Por vezes, ainda, o professor escolhe, primeiro, o contetido
gramatical que ele pretende ministrar para, em seguida, encontrar
textos que contemplem tais aspectos sintdticos, ou seja,
trabalhando o texto como pretexto Lajolo (2009). Nesse sentido, o
nosso papel enquanto educadores € propiciar um ensino que se
afaste de planejamentos meramente metalinguisticos, buscando
oferecer habilidades discursivas para o exercicio da cidadania em
diferentes esferas sociais, inclusive em espagos de decisdes politicas
(camara de vereadores, deputados, senado etc). Contudo,
precisamos entender o contexto docente no ambiente escolar
atualmente, em outras palavras, “diversas tarefas extras, salas de
aulas lotadas, relatérios de desenvolvimento, reunides com pais e
alunos com diferentes dificuldades” (Cardoso; Souza, 2024, p.129).

Apesar desse contexto desafiador, o qual também faz/fara
parte da nossa construcao enquanto docentes, ou seja, como nods,
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que estamos no inicio da atividade docente podemos transformar
esse dia a dia menos estressante? Morin (2001) nos dd uma pista:

[...] nenhuma técnica de comunicagdo, do telefone a internet, traz por
si mesma a compreensao. A compreensao nao pode ser quantificada.
Educar para compreender a matematica ou uma disciplina
determinada é uma coisa; educar para a compreensiao humana é
outra coisa. Nela encontra-se a missao propriamente espiritual da
educagao: ensinar a compreensao entre as pessoas como condigao e
garantia da solidariedade intelectual e moral da humanidade (2001,
p- 93, grifos nossos).

Ou seja, nossa profissaio nao s6 € politica, mas deve ser
também humana. Assim, ao tomar a decisao de levar tal texto e ndo
outros, igualmente, 0 nosso posicionamento frente aos alunos ¢ o
resultado das nossas escolhas ideoldgicas enquanto sujeitos que
acreditamos que, a partir de determinado tema, poderemos
contribuir para sua emancipa¢do na comunidade em que estes
sujeitos estao inseridos.

Dessa forma, pensar a aula de linguagem, no contexto atual,
com estudantes nativos digitais (Prensky, 2001), é (re) pensar
praticas pedagdgicas que promovam protagonismo estudantil para
expor suas opinides, duvidas e questionamentos em relacdao a
sociedade. Isso ocorre, somente, se construirmos espagos de
conscientizagdo da prépria realidade em que os sujeitos estao
inseridos, nesse sistema opressivo capitalista. Essa perspectiva
dialoga com Freire (1996, p. 38), ao lembrar que “a educacao deve
ser pratica de liberdade, permitindo que os sujeitos leiam
criticamente o mundo”.

A adogado de uma abordagem humana e critica no
planejamento pedagdgico didrio resulta em wuma pratica
naturalmente coletiva, configurando-se “[..] com varios
participantes que tém diferentes saberes e os mobilizam (em geral
cooperativamente) segundo interesses, intengdes e objetivos
individuais e metas comuns” (Kleiman, 2007, p.5). A medida que
os educadores enxergam o aluno como um ser que detém
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curiosidades e saberes prévios ou um repertdrio sociocultural
amplo, é sua responsabilidade promover espagos seguros e
acolhedores em que ele possa construir suas proprias concepgoes
de conhecimento, com isso, o professor passara a ter funcao de
mediador, afastando-se do papel de transmissor.

Vale salientar que a formacao de professores, principalmente
a de nivel inicial, é de extrema relevancia para sua pratica e
constitui¢ao docente. Dessa forma, o PIBID é um dos primeiros
contatos com o “chao” da sala de aula, ou seja, a partir dele
podemos ter a oportunidade de entender a relacao entre teoria e
pratica, buscando relaciona-las durante a real atuagao. Além disso,
o inicio da relagdo professor e aluno, nossos acertos, erros e
descobertas durante o processo formativo sdo potencializados
nesse contexto. E durante a préxis educativa que nos constituimos
docentes, melhor dizendo:

Nao nos tornamos professores da noite para o dia. Ao contrario,
fomos constituindo essa identificagdo com a profissao docente no
decorrer da vida, tanto pelos exemplos positivos, como pela negagao
de modelos. E nessa longa estrada que vamos constituindo maneiras
de ser e estar no magistério (Lima, 2012, p. 39).

Por esse angulo, paulatinamente, tornamo-nos educador,
construindo nosso repertdrio com base em experiéncias positivas
ou negativas presenciadas no contato com o ambiente escolar.
Também, aceitando nossas limita¢des, as dificuldades impostas
pela profissao, mas, antes de tudo, como explica Freire (1968, p.2),
em Consideragoes sobre o ato de estudar, “[...] quem estuda nao deve
perder nenhuma oportunidade, em suas relagdes com os outros,
com a realidade, para assumir uma postura curiosa. A de quem
pergunta, a de quem indaga, a de quem busca”. Corroborando com
essa ideia, Libaneo (1985) esclarece que:

O trabalho docente deve ser contextualizado historica e socialmente,
isto ¢, articular ensino e realidade. O que significa isso? Significa
perguntar, a cada momento, como é produzida a realidade humana
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no seu conjunto; ou seja, que significado tém determinados
conteudos, métodos e outros eventos pedagdgicos, no conjunto das
relagdes sociais vigentes. (Libaneo, 1985, p.137, grifos nossos).

Partindo desse pressuposto, ao valorizar a pratica pedagogica,
saimos do ambito imagindrio ou das ideias. Tardif (2002, p.53)
menciona que é através dela que os professores “retraduzem sua
formagao e a adaptam”, eliminando aquilo que € desnecessario/
inutil para o contexto da sala e conservando o que “pode servir-
lhes de uma maneira ou outra”.

Portanto, a formacao inicial ndo se encerra no dominio de
conceitos teodricos ou metodoldgicos, mas na capacidade de
mobilizd-los diante da complexidade do cotidiano escolar. Nesse
sentido, o PIBID atua como o elo necessario entre a academia e a
escola. Para ilustrar essa articulagao, apresenta-se a seguir o relato
de uma pratica pedagdgica que materializa as reflexdes feitas até o
momento.

A PRATICA EM FOCO: PERCEPCOES DE UMA EGRESSA DO
PIBID

E papel da linguistica aplicada teorizar sobre problemas do
mundo real, isto é, analisar fendmenos da lingua em uso. Entre
esses fendmenos, destaca-se o ensino de linguas nas escolas.

Diante desse cendrio, discutir o ensino na atualidade implica
reconhecer sua complexidade em meio a um cendrio de
desvalorizagao e precarizagao da profissao docente. Em grande
parte, tal situacdo ocorre porque a educagao no Brasil fica a mercé
de politicas publicas ineficientes, muitas vezes marcadas por falhas
de implementagdo, auséncia de monitoramento continuo,
desalinhamento com a realidade das escolas. Além disso, a falta de
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engajamento dos agentes envolvidos e a descontinuidade dessas
politicas comprometem seus resultados e impactos a longo prazo.*

Nessa perspectiva, ¢ importante considerar que a trajetdria
profissional docente nao se constitui de forma igual, mas atravessa
diferentes fases ao longo da carreira. Conforme propde Michael
Huberman (2000), os primeiros anos de docéncia (compreendidos
como a fase de “entrada na carreira”, entre o primeiro e o terceiro
ano) sao marcados por um periodo de sobrevivéncia, caracterizado
pelo choque entre a formacao universitdria e as demandas
concretas das salas de aula da educagao basica, bem como pelas
tensoes entre os ideais construidos na graduacao e a realidade do
cotidiano escolar. Levando isso em considerac¢ao, a consolidacao
dos saberes docentes depende de uma articulagdo bem feita entre
teoria e pratica, o que evidencia a relevancia dessa relagdo dialética
ser vivenciada ainda durante a formacao inicial. Nesse sentido, o
PIBID, como uma politica publica eficiente, busca fortalecer a
formacao docente na graduacao, visando antecipar o vinculo entre
estudantes de licenciatura e as salas de aula de escolas publicas.

Além disso, ao possibilitarem que licenciandos se aproximem,
desde a universidade, das realidades escolares plurais, o PIBID
contribui também para o desenvolvimento de uma identidade
docente mais critica e situada. Tal perspectiva dialoga com a reflexao
de Novoa (2001, p. 3) ao afirmar que “mais importante do que formar
¢ formar-se”, enfatizando que € na relagdo com o outro (neste caso,
com os educandos e com os demais colegas de profissao) e nas
experiéncias vividas ao longo do processo de ensino e aprendizagem
que os sujeitos se constituem enquanto educadores.

O PIBID, nesse sentido, funciona como uma semente, que é
cultivada desde os anos iniciais pelos coordenadores, supervisores,
professores e demais colegas pibidianos. E na troca de saberes com
outros educadores (em formacao inicial ou continua) que se enraiza

* O problema de politicas publicas que ndo funcionam — ou funcionam. Insper,
2022. Disponivel em: https://www.insper.edu.br/pt/noticias/2022/11/o-problema-
de-politicas-publicas-que-nao-funcionam---ou-funciona. Acesso em: 7 abr. 2026.
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no licenciando o ato de ensinar, que implica uma eterna reflexao; ja
que a teoria, por si s, nao garante a pratica, assim como a pratica
desprovida de reflexdo tende a se esvaziar de sentido. E nesse
entrelacamento que o programa se insere, ao promover
experiéncias que permitem ao futuro docente articular, de forma
critica, o que aprende e o que vivencia.

Foi no contexto do PIBID, desenvolvido na escola publica
municipal EMEB Dalila Galli Profa, localizada na periferia da cidade
de Sao Carlos, que esse entrelacamento se tornou evidente para mim
que, na época, estava no terceiro ano da graduagao em Letras. Em
meio a varios momentos reais da sala de aula de uma turma
superlotada do 8° ano do ensino fundamental II, na qual trabalhava
com o género discursivo contos de terror, buscando relacionar os
temas abordados com a realidade dos alunos, como quando surge a
pergunta: “um dos alunos da turma tem dificuldade para ler e
escrever, e agora? o que eu faco?”, poder contar com a orientagao da
minha supervisora, coordenadora e companheiros pibidianos da
época fez toda a diferenca. Tal acompanhamento de professores
supervisores, inclusive, cumpre fun¢ao decisiva, de acordo com
Machado e Trindade (2024), pois oferece:

[...] mediacdo experiente, feedback criterioso e apoio emocional,
favorecendo que o licenciando assuma responsabilidades
progressivas sem perder de vista a ética do cuidado, a escuta ativa e
a coeréncia pedagogica do projeto formativo da escola.

Foi em uma aula que regi, sob a supervisao da professora da
turma, que entendi o real significado de uma frase que havia escutado
em uma das reunides do programa: “cada aluno é um universo”. Ao
ver os olhinhos brilhando de alguns alunos por conseguirem colocar
em pratica o que haviam aprendido e, ao mesmo tempo, a
preocupacao de outros por nao estarem conseguindo, isso finalmente
fez sentido pra mim. Antes disso, essa frase nao fazia sentido para
mim. Nao fazia porque eu ainda nao a tinha vivenciado. Faltava
assimila-la. Quando isso aconteceu, eu a entendi de fato.
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No entanto, a vivéncia como pibidiana nao me trouxe apenas
assimilagOes positivas. Muitas inquietagdes surgiram. E talvez o
PIBID nao traga todas as respostas prontas aos licenciandos, mas
certamente contribuird para que esses sujeitos comecem a (re)
pensar sobre a sua pratica que comega a ser escrita. E o fato de
pensarmos sobre isso ainda em um momento inicial, marcado por
descobertas e experimentacdes, ¢ de suma importancia para nos
tornarmos educadores comprometidos com a “emancipagao
humana, posta por uma pedagogia da autonomia” (Freire, 1996).

Além disso, é importante ressaltarmos que a Linguistica
Aplicada, enquanto ciéncia voltada para as “praticas sociais”
(Moita Lopes, 2006, p. 23), reconhece que € necessdrio rompermos
com discursos tidos como universais e fechados, isto €, questionar
o paradigma tradicional, o que implica, naturalmente, em uma
mudancga em direcdao a outro olhar. Entretanto, ao deslocarmos o
nosso olhar, enquanto pesquisadores e professores, nao devemos
desconsiderar ou até mesmo apagar os olhares fundadores do
ensino. Fles nao devem ser esquecidos, mas sempre questionados
e, como educadores, é necessario sermos abertos a contigéncia, isto
¢, disponiveis para possiveis “desconstru¢des”, conforme Peroza
(2024, p. 15) aponta:

Esse percurso exige tempos de reflexao guiada e uma cultura de
acompanhamento formativo que legitime o erro como ocasidao de
andlise e melhoria. A préxis ganha densidade quando o estudo
retorna a experiéncia para ilumina-la, e a experiéncia retorna ao
estudo para interroga-lo, num vaivém que educa o olhar e orienta
escolhas pedagogicas em situagdes de incerteza.

E justamente nesse movimento de “vaivém” entre teoria e
pratica que a formacao docente se (apro) funda. Quando a pratica
investigada se consolida, o licenciando “ultrapassa a simples
aplicagdo de métodos e passa a ler a escola como campo de
producao de conhecimento, atribuindo sentido publico as decisdes
didaticas e reconhecendo a docéncia como um gesto que combina
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responsabilidade intelectual, compromisso ético e inser¢ao cultural
no territorio em que atua” (Deimling; Cruz; Favarin, 2025).

Diante desse complexo cenario, compreendemos que a
formacao docente se constrdi na e com a pratica. Em vista disso, o
PIBID, ao antecipar a vivéncia da sala de aula, evidencia a poténcia
de politicas publicas que aproximam universidade e escola,
favorecendo uma formacgao mais critica e situada.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste artigo, buscamos evidenciar que a formacao
docente nao se reduz ao dominio apenas de uma das vertentes -
teoria ou pratica. As duas nao caminham isoladamente, pelo
contrario, caminham juntas, em um constante didlogo. Nesse
sentido, a parceria entre universidade e escolas publicas mostra-se
fundamental para a construcao e consolidagao de um professor
critico, reflexivo e comprometido com seus alunos, bem como com
arealidade em que atua.

Sendo assim, o PIBID se destaca como uma politica ptblica
que antecipa essa aproximacgao, de modo a facilitar as dificuldades
esperadas dos primeiros anos de carreira docente (Huberman,
2000), através experiéncias concretas que tensionam, ressignificam
e aprofundam os conhecimentos construidos na formacao inicial. O
programa possibilita, assim, o desenvolvimento de uma identidade
docente marcada pela escuta e abertura com as desconstrugoes, por
vezes desafiadoras, mas fundamentais ao processo formativo.

Nesse percurso, o relato de experiéncia apresentado reforca a
ideia de que € na vivéncia concreta da sala de aula que muitos dos
pressupostos tedricos ganham sentido. As inquietacdes, os desafios
e as descobertas narradas nao apenas ilustram, mas materializam o
processo de constru¢do da identidade docente, revelando que
aprender a ensinar implica, antes, experimentar, refletir e,
sobretudo, (re) significar continuamente a propria pratica, afinal,
como aponta Névoa (2001), é na escola, no contato com os sujeitos
e com as situagoes reais de ensino, que o professor se forma.
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Sob essa Otica, compreendemos que ensinar nao é um ato
neutro, mas uma pratica atravessada por escolhas, valores e
posicionamentos, que sao elaborados por meio de uma escuta e um
olhar questionador. Como nos ensina Freire (1996), a docéncia
constitui-se como um ato politico, comprometido com a formacao
de sujeitos criticos e com a transformagao da realidade social.

Dessa forma, € na pratica pedagogica que o professor (re) traduz
e (re) adapta sua formagdo, mobilizando saberes conforme as
demandas do cotidiano escolar e ressignificando, de forma continua,
aquilo que aprende ao longo de sua trajetoria (Tardif, 2002).
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